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Forord

SNS har alltsedan riksdagen 19so fat-
tade sitt principbeslut om niodrig c¢n-
hetsskola behandlat imnet “skolrefor-
men, yrkesutbildningen och niringsli-
vet” 1 ctt stort antal arbetsgrupper runt
om 1 landet. Under de fyra senaste
iren har adjunkt Lennart Husén —
vilken som pedagog verkat sdvil vid
seminarium som i liroverk och 9-drig
¢nhetsskola — varit engagerad i denna
verksamhet. Han har darvid fran bor-
jan av ar 1957 lett ctt antal arbets-
grupper som sysslat med  “skolans
fostrande uppgifter”. Denna sistnamn-
da verksamhet dr avsedd som ctt prak-
uskt komplement till den vetenskap-
ligt inriktade kursplancundersékning
som SNS bedriver 1 samarbete med
[irarhdgskolan i Stockholm.

Dec synpunkter pd enhetsskolan som
adjunkt Husén framligger som huvud-
forfattare till denna skrift bygger till
stor del pd de erfarenheter han till-
godogjort sig vid kontakten med SNS
skolgrupper. Men det dr frimst en
personlig uppfattning om enhetssko-
lans utformning som kommer till ut-
tryck. Forfattarens dsikter skall sdledes
inte fattas som ctt uttalande fran SNS
som organisation utan som ctt dcbatt-
inligg frin en person som under de
scnaste dren haft tillfalle att s¢ enhets-
skoleproblemen ur skilda synvinklar
och dirvid kunnat samla crfarenhceter
inom dc sektorer av niringslivet dir

SNS har sin huvudsakliga anknytning.

Husén belyser centrala skolfrdgor
som fo6ljande: Tillgodoser den nuva-
rande enhetsskolans organisation olika
clevkategoriers bechov? Hur bor kurs-
plancr och lararutbildning utformas
for att skolan skall passa de clever som
inte dr inriktade pd teorctiska studic-
vigar? Har cnhetsskolan 6verhuvud-
taget blivit en skola for alla?

Vissa av de dsikter som Husén fram-
ligger ror framst stiderna och de stor-
re skolorna. P4 landsbygden och i de
mindre skolorna ter sig problemen del-
vis annorlunda. T Osteriker arbetade
viren 1957 en av SNS skolgrupper.
Ordférande i gruppen var studicrek-
tor Géte Rudvall. Han framligger i
andra delen av skriften sin syn pd de
mindre titortcrnas  skolproblem och
presenterar ' Osterdkersystemet”,  e¢n
differenticringsmodcll som dr aktucll
i cnhetsskoledebatten.  Sjdlvtallet ar
iven denna forfattare ensam ansvarig
tor de dsikter som kommer till uttryck
i hans avsnitt av boken.

Overlarare Arnc Hornblad har for-
fattat det avsnitt som behandlar ”Var-
dagens fysik” och magister Bror Zac-
kari det om "Vardagens kemi”. Bdda
har varit verksamma inom sdvil ¢n-
hetsskola som yrkesutbildning.

Stockholm i november

Torsten Carlssonr
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Differentiering
till fordel for alla

av Lennart Husén






Till lisaren

P& enhetsskolans hogstadium (klas-
serna 7—o9) finns elever med de mest
skilda studief Grutsittningar, intressen
och ambitioner. Det dr om de olika
elevgrupperna pd detta stadium som
forsta delen av boken handlar. Den
forsoker — sd gott det nu gir — skis-
sera hur skolan skall kunna bli en
skola for alla, en mangfaldsskola. In-
tresset har dirvid speciellt inriktats pa
de elever som d@munu inte kunnat fi
den studievig utstakad som for dem
ir den limpligaste. Det ligger i sakens
natur att framstillningen kan tyckas
fd en ncgativ prigel, nir den inriktas
pd just det som dnnu inte dr tillritta-
lagt f6r dessa elever. En sidan be-
gransning dr emellertid nédvindig for
att man skall kunna odelat dgna sig
dt enhetsskolans for ndrvarande kanske
mest brinnande problem.

Beskrivningarna av de olika elev-
grupperna kan aldrig ticka det mdng-
skiftande, inte ens i en till synes ho-
mogen elevgrupp. — Vad menas
t.ex. med praktiskt inriktade ele-
ver? Till denna grupp férs elever
som varken ir teoretiskt eller prak-
tiskt lagda men som klart avbdjer teo-
retiska studier. Hir finner man emel-
lertid ocksd elever som har de intel-
lektuella forutsattningarna for en kva-
lificerad fackutbildning. — Inte finns
det mycket gemensamt hos dessa tvd
grupper som bdda rubriceras som prak-
tiskt inriktade.

Den  traditionella uppdelningen i
praktiska respektive teoretiska elever
liksom praktiska respektive teoretiska
hogstadier dr visserligen bekvim men
samtidigt ofta otillracklig eller direkt
missvisande.

Reservationer liknande ovanstiende
miste gbras nir man skriver om en-
hetsskolan med  utgdngspunkt fran
olika elevgrupper.

Differentieringsproblemet ir aktu-
ellt inte bara pd hogstadiet. Under de
senaste femton dren har det varit den
overskuggande frigan pd mellansia-
diet. For varje r tycks emellertid enig-
heten bli stérre om att mindre klass-
avdelningar och pedagogiska hjilpme-
del, anpassade efter elevernas studie-
formiga, kan gora det mdjligt att med
gott resultat halla samman dven he-
terogena klasser pd mellanstadict. En
linjeuppdelning av eleverna i mera
och mindre studicbegdvade elever (" to-
tal nivagruppering”) avvisas bestimt
i boken. Diremot kan det finnas an-
ledning att diskutera tre andra diffe-
rentierande atgirder pd mellanstadiet,
innan detta far sin definitiva utform-
ning. Det dr for det forsta partiell
nivagruppering, vilken innebir att ele-
verna, t. ex. vid undervisningen i eng-
elska, delas upp i tvd nivder, for det
andra forstiarkningsanordningar, dvs.
en klass delas vissa timmar i kirn-



imnena, och — slutligen — znréttan-
det av stodklasser, vilket inncbir en
speciell form av nivigruppering med
de mindre begivade men inte hjilp-
klassmissiga eleverna i sdrskilda av-
delningar.

Foljande tre nyckelbegrepp idr syn-
nerligen viktiga for diskussionen om
differentieringen pd hdgstadiet:

tillvalsamnen.
fritt valt arbete och

alternativkurser.

I klass 7 och 8 dr dmnena huvud-
sakligen desamma for alla clever. I
klass 7 skall dc wvdlja till ett cller tvd
av fyra och i klass 8 tvd eller tre av
sex dmnen. Skissen Gver vigarna ge-
nom enhetsskolans hogstadium (s. 12)
vill schematiskt dskddliggora detta till-
valssystem. En elev som tinker gd en
teoretisk studievig viljer tyska. Avser
han att gd en mera allmint inriktad
vig, viljer han svensk tilliggskurs och
siktar han pd en mer eller mindre
praktiskt betonad studiegdng, viljer
han praktiskt amne. For de elever som
inte viljer tyska stdr dessutom — som
framgdr av skissen — tvd timmar fritt
valt arbete till forfogande 1 klass 7
och en timme i klass 8.

For att undervisningen littare skall
kunna anpassas efter elevernas studie-
mil och forutsittningar har man ut-
arbetat alternativkurser i vissa amnen.
Silunda finns det bide en mera prak-
tisk kurs (kurs 1) och en mera teore-
tisk kurs (kurs 2) i dmnena mate-
matik, engelska och fysik frin klass 7
och i tyska och kemi frin klass 8.

I0

Om kursplanernas inriktning for de
clever som inte dr limpade for mcra
tcoretiska studier handlar ctt avsnitt,
medan de dirpd foljande ger konkreta
forslag hur undervisningen i moders-
milet, orienteringsamnena, fysik och
kemi skulle kunna goras mera prak-
tisk och intressevickande for de elever
som nu knappast tillgodogor sig kur-
serna.

Vilken utbildning bor liraren ha
for att han skall kunna anpassa sin
undervisning till olika elevkategoricrs
forutsittningar och behov? — Det ir
en av de stdende frigorna i enhets-
skoledebatten. T Lararen—fostraren™
diskuteras frigan om vilka lirare som
bist skulle passa for de elever som
varken dr praktiskt eller teoretiskt be-
gdvade. Speciellt angeldget dr det att
clever med anpassningssvirighcter —
i skola ecller arbetsmiljo — fdr en
lirare som lLigger minst lika stor vikt
vid de fostrande som de¢ rent under-
visande uppgifterna.

Forfattaren forsoker forvisso inte
utpeka ndgon pedagogikens kungsvig.
Avsikten med denna bok ir frimst
féljande:

att inifrdn och konkret belysa situa-
tionen for minga av de skilda elev-
kategorier pd hogstadiet som brukar
kallas de icke teoretiskt inriktade (de
clever som inte riknas till realskole-
gruppen) och vidare

att ge forslag till dtgirder och diri-
genom skapa en utgdngspunkt for dis-
kussionen om hur en undervisning an-
passad for de s. k. praktiskt inriktade
skall utformas.



Kan skriften dessutom i ndgon min
ge argument mot alla dem som girna
skir dessa elevgrupper 6ver ¢n kam
eller som anscr att dessa clever inte
ir "mycket att gora dt”, dd har den
mer dn vil fyllt sin uppgift.

*

Jag dr tacksam f6r de mdnga prak-
tiska erfarenheter och synpunkter pd
utformningen av enhetsskolan som
SNS arbetsgrupper gett mig vid over-
liggningar cller 1 protokoll. Speciellt
virdefullt har det varit att fi proble-
men belysta frdn sdvil skolans som
niringslivets synpunkt.

Under dren 1953—1956 koncentre-
rades diskussioncrna i SNS-grupperna
till fridgorna om hur den teorctiska och
praktiska yrkesorienteringen och den
forberedande yrkesutbildningen inom
enhetsskolan bor utformas och ankny-
tas till yrkeslivet. Sekretcrarc Stina
Thyberg organiserade dessa arbets-
gruppers verksamhet och skrev i sam-
arbete med mig det referat som 1955

publiccrades i SNS-skriften Skola och
niringsliv 1 Sverige och USA.

Under 1957—1958 har i ndgra av
arbetsgruppema ctt annat skolproblcm
stdtt 1 forgrunden, nimligen skolans
fostrandc uppgifter. Hittills har grup-
per i Sundsvall, Ludvika, Visterds,
Osterdker och Stockholm sysslat med
detta problem.

Denna skrift hade knappast kommit
till utan det rika crfarenhetsmaterial
som samlats i grupperna. Men detta
betyder inte att deltagarna i grupperna
instammer i allt som hir sdgs. 1 ndgra
diskuterade frigor vet jag att sd inte
ir fallet.

Eftersom yrkesorienteringen och den
forberedande yrkesutbildningen ingd-
ende togs upp till behandling 1 Skola
och iéirigsliv i Sverige och USA, har
jag hir endast snuddat vid dessa frd-
gor. Likasd har den samlade syn pd
skolans fostrande uppgifter som vixt
fram i grupperna inte hiar narmare
presenterats. Den kommer att fram-
liggas i samband med redovisningen
av den vetenskapligt inriktade kurs-
plancundersékningen.

II



Vigarna genom enhetsskolans
hogstadium

Skissen anger med utgangspunkt fran tillvalsimnena nigra olika vigar

genom higsladiet.
Dubbel linje markerar

vanliga vigar. De mera sillsynta studievigarna
— exempelris gangen fran prakliskl lill teoretiskl inriklade studier —
bar inte markerats. (F.v.a. = Fritt valt arbete).

99

[

Tyska och
engelska

9a

Engelska och
svensk till-
laggskurs +
F.v.o.

“hurndleder”, enkel linje relativt

—— ]

9y

Tyska

Engelska och
praktiskt émne
{eller praktisk

yrkesorientering) +F.v.a.

Praktiskt Gmne
och praktisk
yrkesorientering
+F.v.a.

\

Svensk tillaggs-
kurs +F.v.a.

i |

Praktiskt amne
+F.v.a.

Klass 6




Enhetsskolans vita flick

"Mcn hur skall man forfara med de
elever som inte ar klart teoretiskt in-
riktade?”

Minga lirare pd enhetsskolans hog-
stadium stiller den frdgan, si snart
undervisningen pd detta stadium kom-
mer pd tal. Det dr svirt att ge ett till-
fredsstillande svar. Undervisningspro-
blemen dr komplicerade f6r de inbor-
des hogst olika clevkategoricr som med
en mycket grov sammelbcteckning bru-
kar kallas de praktiskt — eller de icke-
teorctiskt — inriktade eleverna, dvs. i
stort sctt de clever som gdr studievigar
som ir annorlunda in realskolans. Fri-
gan aktualiscrar ocksd ¢n hel rad av
hittills oldsta kirnproblem:

1) Skall cleverna pd hogstadict upp-
delas pd skilda klassavdelningar cfter
studiebegdvning eller skall man for-
soka hdlla samman det heterogena
clevmaterialet inom klassens ram’ ?
— Frdgan galler alltsd hir: Organisa-
lorisk eller pedagogisk differentic-
ring?

2) Hur skall kursplanerna 1 olika
imnen utformas for olika clevkatego-
rier — for de mera teoretiskt och de
mera praktiskt inriktade? Bor det fin-
nas tvd artskilda kurser cller bor den
for de praktiskt instillda vara en teo-
retisk kurs 1 miniatyr? — Frigan dr
alltsd hir: Skall kurserna goras kvali-
tativt eller kvantitativt olika?

3) Var bor man ligga huvudvikten
for stora grupper av dessa praktiskt
inriktade elever: pd kunskapsmedde-

lande cller fostran? (Om man nu verk-
ligen kan gora en boskillnad mellan
dessa tvd huvuduppgifter som skolan
har.) Vilken lirare dr den limpligaste
for stora grupper av de praktiskt in-
riktade? Ar det t. ex. "ungdomsleda-
ren” cller den akademiskt utbildade
liraren? — Man stills hir infor pro-
blemet: Bor det finnas olika ldrar-
kategorier med utbildningen anpassad
efter de vitt skilda elevkategoriernas
studicforutsittningar och intressen?
Dessa och andra kidrnproblem mistc
losas for att vi skall kunna besvara
frigan: Hur skall vi komma till riitta
med undervisningsproblemen  for de
mer eller mindre praktiskt inriktade
eleverna, de elever som gar studie-
vigar som inte dr lika de inwarande
realskoleelerernas?

Hogstadiets mangskiftande
elevklientel

Enhetsskoledebatterna blir latt orealis-
tiska och man glommer i diskussionen
ofta bort den faktiska skolsituationcn.
Enhetsskolevisionerna dr ocksd mycket
vanliga, antingen dc dr uppkonstrue-
rade idealtillstind cller en forutspidd
kulturskymning.

Att diskussionerna sd girna limnar
verklighetens mark beror pd att de
som stir mitt uppe i enhetsskolearbetet
— bdde lirarc och niringslivstolk —
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i de flesta fall tigit still. Kravet pi
realism och konkretion blir emellertid
allt starkare vid behandlingen av de
mdnga och ytterst pdtringande problc-
men. Speciellt framtridande dr denna
tendens bland dem som dr engagerade
i forsoksverksamheten pd det lokala
planct. T dircktiven for den tillsatta
sammanfattande skolutredningen, 1957
irs skolberedning, betonar ocksd de-
sartementschefen vikten av en praktisk
inriktning av utredningens arbete:
"Mycket litet dr 1 praktiken vunnct
genom allmint hdllna principuttalan-
den 1 uppfostrings- och undervisnings-
frigor. Forst i den médn de principiclla
6vervigandena utmynnar i konkreta
forslag 6ppnas vigen in i det prak-
tiska skollivet.”

Ett sitt att fd arbetet kring enhets-

skolan pedagogiskt verklighetsforank-
rat ar helt enkelt att ndrmare studera
clevgrupperna i enhetsskolan. Man kan
dd utgd frin cn friga som denna:

Vilka konsckvenser [dr olika orga-
nisatoriska och pedagogiska dtgarder
for dessa skilda elevkategorier?

Rent allmint kan sigas att de som
ir cngagerade i fOrsoksverksamheten
med niodrig skola i stort tycks vara
overens om att det pd hd gstadiet finns
elever som inte féitt cn for dem sjilva
och f6r samhillet anpassad undervis-
ning och utbildning.

En skola i vardande kan naturligtvis
inte genast finna de limpligaste ut-
bildningsvigarna f6r alla clevgrupper,
och alla elever kan inte heller vintas
vilja den for dem limpligaste av de
redan befintliga studieviigarna.

Elever som inte fitt en for dem limplig utbildning

Bland de teoretiskt inriklade eleverna,
dvs. clever i tvdsprdkiga klasser, elever
som liser en teoretiskt krivande kurs:
A) Dec elever pd hégstadict som sc-
narc misslyckas i ggmnasium cller and-
ra hogre skolor, trots att de intelli-
gensmissigt dr i nivi med sina kam-
rater frdn realskolan vilka med fram-
gdng bedriver hogre studier.
Situationen dr betydligt mindre van-
lig nu — 1958 — dn for ndgra ir
sedan. Men fortfarande kan man
triffa pd cnhetsskoleclever vilkas stu-
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diesvarigheter pd gymnasict frimst be-
ror pd bristfilliga grunder i enhctssko-
lan.

B) Dcn relativt stora grupp som
inte klarar studierna i de s. k. tyskld-
sande klasserna.

Gruppen bestdr dels av elever som
misslyckas pd grund av allminintcl-
lektuclla brister, dels av sddana som
inte klarar ctt visst cller vissa amnen,
t. ex. frimmande sprik, men som kan
tillgodogéra sig undervisningen 1 and-
ra dmnen, t. ex. matematik, fysik och
kemi. Hdr dr det friga om ett stort
“utkuggningsproblem”.



II

Bland de elever som gdr en studievig
som éir varken klart teoretiski eller
klart praktiskl praglad,

dvs. clever som 1 allminhet ldser cn-
dast e/ frimmande sprik:

A) De clever som i flera dmnen
skulle kunna klara den tcorctiskt kra-
vande kursen (alternativkurs 2). La-
rarna kan emellertid inte pd grund av
klassens hcterogenitet 1 friga om in-

I1L

Bland de elever some dr inriklade pi
praktiskt arbete
(till stor del "nollsprikiga™ elever i
klass 8 och 9gy):

A) Dc som skulle kunna klara en
relativt kravande kurs 1 de tcoretiska
dmnena men som hindras pd grund av
klassavdelningarnas struktur — he-
terogeniteten i friga om skolbegdv-
ning. En grupp bland dessa utgors av
elever vilka av olika anledningar —
ofta darfor att de fitt underbetyg i ctt
eller tvd amnen — lamnat de s. k. teo-
retiska linjerna.

B) Den grupp av elever pd hog-
stadict som saknar de grundliggande
fiardigheterna 1 t. ex. modersmdl och
matematik och som diarfor har svirt
att tillgodogora sig hogstadicts under-
visning.

telligens och studicambition, ge dessa
clever en sidan undervisning som de
har forutsittningar att tillgodogora sig.
Hit kan man rikna dem som kug-
gats ut frin den tcorctiska linjen”
men som ofta utan egentliga anstring-
ningar fir goda betyg pd den praktiskt
betonade kursen (alternativkurs 1).
B) De som har svirt att tillgodo-
gbra sig dven alternativkurs 1, dvs.
clever som dr oroliga, omogna och fin-
ner det svdrt att studera systematiskt.

C) De som i skolarbetct dr labila
och oroliga. Minga av dem ir inte
limpade for att sitta i cn skolbink sd
stor del av dagen som sker for nérva-
rande. Vissa av dessa clever blir verk-
liga problemfall och undervisningen
kan di verka nedbrytande 1 stillet for
personlighetsfostrande.

Pi samtliga studievigar tycks det
alltsd finnas clevgrupper som inte fdr
den mest dndamdlsenliga utbildningen.
Mcllan dessa grupper finns det gi-
vetvis inte vattentata skott. I vissa fall
ticker de varandra delvis.

Vad kan man di gora for att kom-
ma till ratta med de nu rddande {o6r-
hillandena? — I det foljande disku-
teras i vad mdn olika dtgirder av
organisatorisk och pedagogisk art kan
bidra till att ge en studie- och utbild-
ningsging som passar dec olika kate-
gorierna av clever.
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Att difterentiera — ett pedagogiskt

och organisatoriskt problem

I snart femton ar har differentierings-
problemet stdtt i centrum for skolde-
batten, som framfor allt inriktats pd
frigan ndr en organisatorisk uppdel-
ning av eleverna pd skilda undervis-
ningsmiljéer — linjer eller skolor —
bor goras. Detta har fétt till f6ljd att
de i egentlig mening pedagogiska pro-
blemen — hur undervisningen skall
bedrivas i klassrummen — kommit i
skymundan. Och dessutom: frigan
om nir uppdelningen bér ske dr fort-
farande olost.

Den nya skolans utformning hér in-
timt samman med [8sningen av diffe-
rentieringssporsmalet, betonas det ock-
sd 1 direktiven for 1957 4rs skolbered-
ning: "Utredningens mest krivande
uppgift och om man sd vill kirnpunk-
ten i dess arbete dr den fOrnyade av-
vigningen mellan inre, pedagogisk
och yttre, organisatorisk differcntie-
ring.”

Difterentierande atgirder
Vad menas med differenticring och

vilka olika former av differentiering
forckommer?
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Differentiering skall Gstadkonmmas
genom dtgarder som vidtas dels for
att varje elev under sin skoltid skall
vara fullt sysselsatt med fér honom
meningsfullt arbete, dels for att han
med tanke pd fortsalla siudier och
uthildning skall fa det erforderliga
kinskapsunderlagel.

Under forsoksverksamhetens forsta
dr tog dtgirderna i forsta hand siktc
pd elevens omedelbara behov, man
sokte skapa skolsituationer som for
barnct var direkt meningsfulla och en-
gagerande. Under de allra senaste dren
diremot har de medclbara behoven
kommit i forgrunden, man vill dstad-
komma en skola som underlittar in-
passningen i utbildningsanstalter och
arbetsliv.

En differentiering kan alltsd dstad-
kommas inom klassens ram, dvs. ge-
nom cn s. k. pedagogisk cller inre
differentiering. Nir elevernas beritti-
gade ansprdk pd undervisningen intc
gér att uppfylla inom denna ram mds-
te emellertid en yttre. organisatorisk
differentiering  goras. Det bor dock
obscrveras att denna senare dtgird inte
gor cn differentiering inom klassen
overflodig.

Foljande typer av organisatorisk
respektive pedagogisk differentiering
kan for nirvarande urskiljas:



A: organisatorisk differentiering

1) Skoltypsdif ferentiering
Uppdelning av eleverna pd skilda sko-
lor med skilda studiemal.

2) Linjedifferentiering

Skilda kurs- och timplaner tillimpas.
9 g, 9 a och 9 y i enhetsskolan ir
exempel pd skilda linjer.

3) Avdelningsdifferentiering

Eleverna uppdelas pd skilda klassav-
delningar cfter ndgot bestimt urvals-
kriterium, t. ex. skolbetyg cller tillval
av imne. Tar en clev tyska som till-
valsimne 1 enhetsskolans klass 7, blir
i allminhet undervisningen i Ovriga
imnen betydligt mera teoretisk in om
han viljer ett praktiskt dmne. I reali-
teten har imnesvalet i de flesta enhcts-
skolor en linjedelande karaktir.

B: pedagogisk differentiering

1) Individunaliserad undervisning
Denna kan ta sig minga former: has-
tighetsindividualisering (vissa elever
gir snabbare fram dn andra), fordjup-
ningsindividualisering (vissa elever ar-
betar med svirare uppgifter in andra),
breddningsindividnalisering (vissa cle-
ver arbetar med avsnitt som andra
elever 6verhuvudtaget inte kommer att
ge sig i kast med).

Aven i den mest strikta klassun-
dervisning forekommer ndgon form av
individualisering. Alla elever kan inte
foras fram pd en linje; ndgon elev
riknar flera tal, fir sirskilda eller
speciellt svdra uppgifter, som ger ho-
nom tillfille att rora sig Over ett vi-
dare kunskapsfilt.

2) Gruppundervisning

Klassen uppdelas i tvd cller flera grup-
per allt efter studieforutsittningar cller
intresscinriktning.

3) Kursdifferentiering

I vissa dmnen liser eleverna inom
klassen samma kurs, i andra imnen
diaremot skilda kurser, t.ex. de s. k.
alternativknrserna  pi  cnhetsskolans
hégstadium. Denna typ av pedagogisk
differentiering kan emellertid liggas
upp s att klassavdelningar grupperas
om i de dmnen det giller. De elever,
t. ex. i tvd klassavdelningar, som liser
den krivande kursen i engelska bildar
cn avdelning och de som valt den
mindre krivande fir utgéra en annan

(s. k. nivagruppering).

Forsoksverksamheten och
den pedagogiska differen-

tieringen

D& forsoksverksamheten startade var
man pd ledande hdll instilld pd att
mdnga av undervisningsproblemen i
de heterogena klasserna skulle kunna
16sas pd det pedagogiska planct. Man
hinvisade till forsoksverksamhet med
individualiserande undervisningsmeto-
der och till pedagogiska undersok-
ningar, vilkas resultat skulle underlitta
en differentiering inom klassens ram.

Tyvirr har mycket litet gjorts for
att pd ett mera systematiskt sitt belysa
i vad mdn det dr mojligt att i prak-
tiken ge en undervisning som ir an-
passad efter de olika elevkategorierna.
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I vilken utstrickning, pa vilka sta-
dier, i vilka dmnen och amnesmoment
kan man med ett visst elevklientel,
vanliga lirare och limplig undervis-
ningsmateriel meddela en for olika
elevkategorier tillfredsstallande under-
visning? — Dirom vet vi som sagt
mycket litet. Hir efterlyses inte veten-
skapliga underskningar, men diremot
vore det tackndmligt att f& dtminstone
prelimindra svar pd en friga som den-
na:

Hur f6rfar en lirare — exempelvis
i matematik — nir ndgra elever redan
efter ett par lektioner tillfredsstillande
behirskar ett visst grundliggande kurs-
moment, medan flera stycken dnnu
efter 20 lektioner inte gor det? Lira-
ren miste med tanke pd kursplanerna
och pd den mera studiebegdvade hilf-
ten gd vidare. — Vilka atgirder av
pedagogisk art kan vidtas for att lira-
ren skall komma till ritta med pro-
blemet?

Detta ir et av de minga brinnande
differentieringssporsmalen.

Frin skoloverstyrelsens sida har
man betonat den pedagogiska forsoks-
verksamhetens spontana karaktir och
det virde som ligger i att den inte ar
centralt styrd. Man fann dock ganska
snart att denna forsoksverksamhet inte
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gav de resultat man hade vintat. Det
ir forvanande att denna till sin karak-
tir osystematiska, ibland vildvuxna
pedagogiska fdrscksverksamhet inte
kompletterades med forsok inom vissa
begrinsade undervisningsomrdden med
relativt preciserade anvisningar och 7
forvig uppdragna, for lirarna klart
medvetna, konkreta riktlinjer.

Med tanke pd att méinga lirare ir
positivt instillda till sidana forsok
inom klart avgrinsade omrdden, skulle
det inte ha varit svart att engagera till-
rickligt mdnga for materialsamlandet.

Nu har beslut fattats om att sar-
skilda forsoksskolor skall ta hand om
en sidan mera systematiskt upplagd
forsoksverksamhet. Betingelserna vid
dylika skolor — och det giller sivil
den yttre pedagogiska situationen som
sjilva atmosfiren — blir emellertid
litt annorlunda dn ute i det egentliga
skollivet. Inte sd f& lirare dr for Gvrigt
— med ritt eller oritt — misstink-
samma mot pedagogiskt-metodiska re-
sultat som inte har uppnitts i den
karga verkligheten i vanliga skolor och
bland vanliga lirare. Den sirskilda
forsoksskolans verksamhet bor ddrfor
inom begrinsade omrdden komplette-
ras med systematiska forsok ute pd
filtet.



Mellanstadiets problem

— det gemensamma i mingfalden’

Det stora tvistefroet under hela 1940-
talet — och dven léngt tidigare — var
frigan nir en organisatorisk differen-
tiering skulle sitta in: efter klass 4
eller efter klass 6? Starka skil androgs
for sdvil en tidigare som en senare
differentiering.

I en enkit till enhetsskolans ldrare
1955, redovisad i Aktuellt frdn Skol-
overstyrelsen 1956: 1, fick mellansta-
diets lirare ange sin instdllning till
frigan hur en differentiering av un-
dervisningen bist bor ske. Frigan be-
svarades av drygt 9o % av ldrarna.
Dirvid rekommenderade ndgot mer
in en fjirdedel (26,3 %) en diffe-
rentiering inom klassen. En tredjedel
(33 %) ansdg att eleverna borde for-
delas pd parallella avdelningar allt-
efter formdga och en tredjedel (33
%) forordade en dylik uppdelning av
eleverna i vissa dmnen.

I samma enkit tillfrigades ocksd
lararna om vissa nirmare angivna t-
girder avsedda att underldtta indivi-
duell undervisning och full sysselsitt-
ning av eleverna. Forstirkningsanord-
ningar i form av undervisning med

! Avsnittet ir ganska tekniskt betonat.
Den tekniskt mindre initierade lisaren kan
med fordel noja sig med att lisa samman-
fattningen pd s. 26 f.

halv klass i vissa dmnen ansdgs dirvid
av ldrarna vara en mycket limplig
differentierande dtgird.

Nedan diskuteras fyra typer av upp-
delning av eleverna med hinsyn till
i vad mdn de kan anses underlitta en
for olika kategorier anpassad undervis-
ning. Samtliga har varit féremdl for
forsok 1 storre eller mindre skala.
Samtliga har bdde anhidngare och mot-
stdndare bland lirarna. Forslagen ir
foljande:

1) Uppdelning av eleverna i olika
avdelningar allt efter skolprestationer,
en total nivagruppering, en linjediffe-
rentiering.

Atgirden innebir en homogenisering
av avdelningarna enligt uppfattningen
lika barn leka bist (se skissen). En
uppdelning pd mer dn tvd nivder har
knappast ndgra foresprakare.

2) Uppdelning av eleverna i olika
avdelningar endast i visst eller vissa
imnen — t. ex. engelska och mate-
matik — efter skolprestationer, s5. £.
partiell suvagruppering. Atgirden in-
nebir att en undervisningsavdelning

19



Partiell nivagruppering

Klasser med
Ba- och B-elever

Klasser med
a- och AB-elever

7

7,

Z.

L

Elever med
AB eller
hogre

1

Elever
med AB
eller
hogre

Elever
med Ba
eller
lagre

20

1=

Totala antalet elever pa ett visst

stadium

Elever med

Total nivigruppering

Ba eller

lagre
Elever |Elever
med AB|med Ba
eller eller
hogre |lagre




17
elever
med
AB el.
hogre
(vissa
timmar)

Férstarknings-
anordningar

i form av delad
Klass vissa
timmar

7 vissa amnen eller vissa timmar om-
struktureras pd t. ex. foljande vis: de
enligt betygen mera skolbegdvade i tvd
klasser far i amnet ifrdga bilda en av-
delning, medan de skolbetygsmissigt

svagarc i dessa tvd bildar en annan.

3) Forstirkningsanordningar i form
av delad Fklass vissa timmar, t. ex.
klassen uppdelas i tvd hilfter under
tvd timmar 1 engelska.

Denna uppdelning av klassen kan
ske efter skolprestation, dvs. eleverna
grupperas i nivder inom klassen, eller
cfter uppdelningsgrunder som inte hor
samman med elevernas skolprestatio-
ner, t. ex. efter kon och kamratgrupp.

17
elever
med

Ba eller
lagre
(vissa
timmar)

34 elever
Odelad
klass i
de flesta
damnen

En sddan uppdelning stiller sig lirar-
na ofta positiva till.

4) Bildandet av sirskilda avdel-
ningar, s. k. stodklasser f6r de elever
som dnnu i klass tre har patagliga sva-
righeter att félja med i undervis-
ningen. Hir avses inte clever som bor

hinvisas till hjdlpklass.

Nedan ges argument fér och emot
de ovan nimnda &tgirderna med hin-
syn till syftet: att dstadkomma en for
olika clevkategorier anpassad undervis-
ning.



Total nivagruppering

(Uppdelning av eleverna i olika
undervisningsavdelningar pa grundval
av deras skolprestationer).

Fordelar

a) Undervisningsavdelningar som
ir mera enhetliga ifriga om skolpres-
tationerna kan avsevirt effektivisera
undervisningen f6r den duktigare
hilften.

b) For de elever som senare pd hog-
stadiet viljer den teoretiska studievi-
gen blir omstillningsprocessen littare
in for ndrvarande. De ldr sig att ar-
beta effektivare. Minga av dem fér
nu ofta finna sig i att ldraren tjatar
om saker som de forstod redan forsta
gingen. Andra ginger blir de syssel-
satta med sidant som knappast ir me-
ningsfullt for dem.

c) Dec svagare eleverna fér arbeta
i en for dem limpligare takt. De slip-
per ge sig i kast med nya avsnitt av
kursen innan de tillgodogjort sig grun-
derna i det foregdende.

d) De svagare eleverna slipper att
stindigt och jimt pdminnas om sin
bristande férméga.

e) Lirarna slipper kinslan av att
inte kunna ge sivil de duktiga som
de svaga eleverna den limpligaste un-
dervisningen.

Nackdelar

a) En sidan avdelningsdifferenti-
ering redan pd mellanstadiet leder i
praktiken latt till att linjevalet i minga
fall avgérs lingt ner pd mellanstadiet
i och med en uppdelning i en betygs-
missigt bittre och simre hilft. Utsik-
terna f6r de bittre i den simre hilften
att gd en teoretisk studievig minskas.
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b) Studiehetsen kommer att gora sig
mirkbar 1dngt ner i klasserna. Det gil-
ler for eleverna att komma med i den
skolprestationsmissigt battre hilften.

¢) Det kan f6r de mindre studie-
begdvade eleverna innebira en stimu-
lans att ha de duktigare eleverna i
klassen. Ar 6vervigande delen av ele-
verna 1 klassen teoretiskt svaga, gor
sig latt en hdglos anda gillande.

d) Minga lirare finner det otack-
samt att undervisa i klasser med endast
ett fatal teoretiskt begdvade. Det upp-
star litt problem dd man skall bestim-
ma vilka lirare som skall ha de teore-
tiskt mera respektive teoretiskt mindre
begivade klasserna.

e) Atgirden for med sig tdta ldrar-
byten. Eleverna far ny lirare i klass 4.
Nu skulle de f& ny ldrare i klass s
cller 6 — beroende pd efter vilken
klassnivd avdelningsdifferentieringen
skulle ske. P& nytt sker sedan lirarbyte
i klass 7.

En organisatorisk differentiering i
en mera och en mindre teoretiskt be-
givad hilft pd mellanstadiet har alltsi
bide f&r- och nackdelar. Av avgorande
betydelse dr emellertid den oligenhe-
ten att eleverna vid en sddan differen-
tiering i realiteten tvingas att vilja
linje lingt ner pd mellanstadiet. Ris-
kerna for "felval” dr uppenbara. Vi-
dare kommer minga av eleverna att
mota studiehetsen kanske redan 1 lag-
stadiets sista klass.

En avdelningsdifferentiering vad
giller huvudmassan av eleverna bor
alltsd inte ske pd mellanstadiet. Dir-
emot bor man vidta atgirder for att
kunna ge bdde de mera och de mindre
studicbegdvade eleverna effektiv un-
dervisning och full sysselsittning.



Mindre Elassavdelningar och riklig
tillgang tll pedagogiska hjilpmedel
kan hir betyda oerhért mycket. Men
dven under sidana, mycket gynnsamma
undervisningsbetingelser dr det alltf6r
optimistiskt att tro att lirarna i all-
minhet kan individualisera undervis-
ningen tillrackligt.

Partiell nivigruppering
(Uppdelning av eleverna pa olika

avdelningar i visst eller vissa dmnen)

Fordelar

a) Fo6r den mera studiebegdvade
hilften blir undervisningen effektivare
i de dmnen man gor uppdelningen.

b) De mera studiebegdvade lir sig
effektivare studievanor, vilket under-
lattar 6vergdngen till en teoretisk stu-
diegdng pd hogstadiet.

c) Den teoretiskt svagare hilften
kan genom speciell 6vning skaffa sig
de grundliggande firdigheter som de

saknar.

Nackdelar
a) Sjilva omstruktureringen av
klassavdelningarna medf6r  anpass-

ningssvirigheter for somliga elever.
Dirfor ger nivigrupperingen inte all-
tid s goda undervisningsresultat.

b) Omgrupperingen har ofta till
foljd svdrlosta organisatoriska och
schematekniska problem.

c) Nivagrupperingen fér litt karak-
tiren av “smygdifferentiering”. Med
andra ord: utsikterna for de elever
som placeras i den mindre studiebega-
vade avdelningen att gd en mera teore-
tisk studievdg minskas avsevirt.

d) Eleverna strivar efter att bli pla-
cerade i den mera studiebegdvade av-
delningen i de dmnen dir nivagrup-
pering tillimpas, vilket kan leda till
ett mindre Onskvirt betygsjikt.

e) Omgrupperingen av eleverna i
ett eller flera amnen resulterar ldtt i
att tvd grupper utkristalliseras dven
i de imnen dir klassen hills samman,
tvd grupper med skilda instillningar
till skolarbetet.

En sidan nivdgruppering i form av
omstrukturering av tvd klasser i visst
eller vissa imnen har som synes minga
fordelar. Argumenten mot en lingt
gdende sidan omgruppering — den
enda som verkligen skulle ge ett pi-
tagligt resultat — dr emellertid synner-
ligen starka, och sidana dtgirder kan
dirfor knappast i storre utstrickning
bidra till att 16sa differentieringspro-
blemet pd mellanstadiet.

Forstarkningsanordningar
(Delad Elass vissa timmar)

a) utan nivagruppering inom klassen

Fordelar

Uppdelas en klass i tvd liraravdel-
ningar i engelska under tvd timmar i
veckan — ndgot som skoldistrikten
dger ritt till om elevantalet Gverstiger
20 — mojliggérs givetvis en mera
individuell undervisning. Liraren kan
igna betydligt mera tid dt 17 elever
in 4t 34. En sddan dtgird ar betydelse-
full inte minst for de svagare eleverna.
Lirare papekar inte sd sillan att en
sddan delad timme f6r mdnga elever
ger lika mycket som tva lektioner med
en hel klass. Den studievinliga atmo-
sfiren 1 den mindre avdelningen
bidrar till det goda resultatet.



Nackdelar
ir ju vid en sddan forstirkningsanord-
ning nistan uteslutna — om samme

lirare undervisar bida klasshalvorna.

En verklig 16sning pd problemet att
bedriva en effektiv, till skilda clev-
kategorier anpassad undervisning ger
emellertid inte denna typ av forstirk-
ningsanordning — sdvida den inte
kombineras med andra dtgirder i
samma riktning. For att sd skulle bli
fallet miste forstirkningsanordningar-
na utvidgas betydligt. Detta skulle
medfora starkt kade kostnader. Flera
lirare skulle behdvas.

b) nivagruppering inom klassen

Fordelarna

ir hdr i stort sett desamma som vid
partiell nivigruppering pid grundval
av tvd klasser. Men vid en delning av
endast en klass, dvs. med hilften si
minga elever, dr mdjligheterna in
storre att fora de studiebegivade
snabbt framdt och att avhjilpa brister
hos de mindre studiebegdvade.

Nackdelarna

paminner ocksd om dem som upptri-
der vid den partiella nivigrupperingen
over klasserna. Uppdelningen av en
klass i tvd hilfter kan uppfattas som
smygdifferentiering. Tva skilda studie-
mél kan borja framskymta redan tidigt
pa mellanstadiet. Riskerna for att si-
dana tendenser skall framtrida dr
emellertid betydligt mindre vid en
uppdelning inom en och samma klass
och did det endast giller ett mindre
antal timmar i ett par dmnen.

En sidan nivigruppering inom klas-
sen pd de delade timmarna ér for nir-
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varande ganska vanlig. Mycket talar
ocksd for att denna dtgird skulle vara
nyttig for samtliga elevgrupper, om
den tillimpades exempelvis fran klass
6 med tvd timmar i engelska och mate-
matik och en timme i modersmil
(spraklira).

Stodklasser

(Omekring 15 Y% av eleverna bildar,
fran klass 4, sarskilda avdelningar men
med samma kursplaner som parallell-
klasserna.)

Det har nimnts att ett relativt stort
antal elever har svért att tillgodogéra
sig undervisningen och tvingas med
i en studietakt som inte passar dem.
— I skoldebatten visar man stort in-
tresse for de elever som placeras i
hjdlpklass. Man debatterar hett om hur
man skall utforma undervisningen {or
de studiebegivade och om hur man
skall hélla de teoretiska utbildnings-
vigarna 6ppna for dem pd mellansta-
diet, vilkas studieanlag intc dr sd fram-
tridande (mellangrupperna). Kurser-
na dr utformade och lirobockerna
skrivna i forsta hand med sikte pd
dessa senarc elever. Men man glom-
mer som sagt girna bort den relativt
stora grupp som ligger mellan de nor-
malpresterande eleverna och  hjilp-
klassgruppen.

Man skulle kunna karakterisera in-
stillningen till dessa elever pd foljan-
de sitt. For att inte forsvara vigen till
teoretiska studier for ndgon elev som
under de forsta 5—6 dren i skolan
inte visat studiebegdvning men som




kan tinkas vara sent mogen tvingar
man ett betydande antal elever att
hélla en studietakt som inte passar dem
utan leder till stindiga misslyckanden
och vantrivsel i studiearbetet.

Att lita de minst skolbegdvade cle-
verna bilda en speciell undervisnings-
avdelning dr en form av differenti-
ering som redan provats i s. k. B-
klasser. Forutsittningen for skapandet
av sddana klasser dr sjdlvfallet att det
finns flera parallellavdelningar. Moti-
veringen for systemet dr framst fol-
jande. Ldrarens instruktioner riktas i
allminhet till alla eleverna, och arbets-
uppgifterna liksom lixorna dr de-
samma for hela klassen. Denna typ
av klassundervisning dr fortfarande
och kommer formodligen dven i fort-
sittningen att vara den vanligaste for-
men av undervisning. De svagaste ele-
verna sinker dd effektiviteten i under-
visningen for de Ovriga utan att de
ddrfor sjdlva lir sig grunderna.

Det skulle vara bra for alla elev-
kategorier, om dessa clever — som
inte dr att rubricera som hjdlpklass-
elever — undervisades i sirskilda av-
delningar. Dessa kunde bestd av ett
mindre antal elever dn &vriga parallell-
avdelningar. Samma kurser skulle lisas
men man skulle ligga stérre vikt vid
de grundliggande firdigheterna. En
sddan klass kunde bildas frin klass 4,
da klassgemenskapen i alla fall upp-
16ses vid overgingen till mellanstadiet.
Fordelarna ir ju uppenbara med en
sddan organisatorisk differentiering,
men nackdelarna kan mer dn vil upp-
viga dessa, om man frin skolans sida
inte dr grannlaga vid organiserandet
av avdelningarna.

Fordelar

a) Eleverna fdr ldsa i en f6r dem
avpassad takt och fir pd sd vis moj-
ligheter att verkligen lira in grun-
derna.

b) Eleverna slipper att stindigt fa
uppleva att de inte ricker till.

c) Lidraren slipper kidnslan av att
aldrig kunna handleda en viss grupp
ordentligt.

d) De mera studiebegivade fir be-
tydligt storre mojligheter att ldsa 1 sin
takt. Det dr ju i regel de svagaste i
klassen som upptar den mesta tiden
for ldraren.

¢) Mojligheterna for dessa elever
att pd hogstadiet gd en mera teoretisk
studievig dr inte uteslutna, cftersom
stodklassen liser samma kurser som de
ovriga.

Nackdelar

a) De mera studiebegidvade kan inte
verka som stimulatorer f6r de svagare.

b) Vissa lirare finner undervis-
ningen féga stimulerande i en klass
utan skolljus.

¢) Klassen kan litt fd karaktdren
av avstjilpningsklass, om den bestar
uteslutande av besvirliga och oroliga
elever. Sociala virderingar spelar gir-
na in och en stodklass kan av mals-
minnen betraktas som en maskerad
hjilpklass.

Inrittades s. k. stodklasser, skulle
det bli mojligt f6r de svagare eleverna
inom normalskolegruppen att lisa i en
fér dem avpassad studietakt. Aven Gv-
riga elever skulle vinna pd en sidan
dtgdrd. Skulle klassen betraktas som en
avstjdlpningsklass, bor dock en sidan
instdllning vara mojlig att komma till
ritta med.



Sammanfattning

Frigan ndr den organisatoriska diffe-
rentieringen skall sitta in har varit det
stora tvistefrdet dnda sedan skoldebat-
terna kom igdng i bérjan av 1940-
talet.

Uppenbarligen fanns det starka skil
for sdvil en relativt tidig som en rela-
tivt sen differentiering.

For de patagligt teoretiskt begdvade
skulle det formodligen leda till en
effektivare undervisning om en sidan
differenticring gjordes tidigt, t. ex. ef-
ter klass 4 eller 5. Likasd skulle —
rent skolprestationsmissigt — en tidig
organisatorisk uppdelning av eleverna
vara till fordel f6r den ganska bety-
dande grupp av clever som inte kan
tillgodogdra sig undervisningen pa ett
tillfredsstillande sitt.

Fér mdnga elever ur den stora mel-
langruppen kan emellertid en tidig
uppdelning vara till stor skada. Betygs-
jakt skulle sitta in mycket tidigt. Pa
grund av urvalsinstrumentens bristfdl-
lighet skulle férmodligen en stor pro-
cent av dessa elever hamna pd fel
linje.

En relativt sen uppdelning av ele-
verna, exempelvis efter klass 6, gor det
mojligt att med ndgon storre sikerhet
forutsiga vilka elever i denna mellan-
grupp som passar och inte passar for
teoretiska studier. Betygshetsen for-
svinner visserligen inte men sitter in
vid en senare dlder dd den lattare kan
biras. Nackdelen: det dr svért att i de
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heterogena och stora klasserna anpassa
undervisningen sdvil efter de mera
som de mindre skolbegdvade.

Det har bl. a. av skolkommissionen
starkt betonats att en uppdelning av
eleverna pd skilda klasser cfter studie-
begdvning dr olimplig med tanke pd
att den motverkar en social fostran.
De mera studiebegdvade blir isolerade
och forlorar kontakten med "vanliga”
barn, menar man. De mindre begdvade
barnen ber6vas den stimulans som be-
gdvningarna ger. Det dr mojligt att det
forhdller sig sd. Entydiga erfarenheter
som stoder det ena eller det andra
resonemanget finns emellertid inte.
Formodligen beror utformandet av
den sociala fostran mera pd ldrarna,
forildrarna och 6verhuvudtaget andan
i skolan dn pd olika differentierande
dtgirder. Studiebegdvade och icke stu-
diebegdvade kan komma att utgéra
mer eller mindre separata grupper obe-
roende av om en organisatorisk diffe-
rentiering kommit till stdnd.

Vilka dtgirder dr d@ de mest ange-
ligna for att undervisningen skall
kunna ta hinsyn till olika elevkatego-
riers behov? — Med olika elevkate-
goriers behov avses hir inte bara de
mera och de mindre studiebegdvades
krav pd anpassad undervisning utan
ocksd den stora mellangruppens berit-
tigade krav pd att skilda studievigar
sd linge som mojligt skall std 6ppna
for dem.



Inrittande av windre Elassavdel-
ningar dr den mest angeligna skolre-
formen och en efter olika elevkatego-
rier utexperimenterad undervisnings-
materiel dr i hog grad av behovet pi-
kallad. Dessutom finns det anledning
att diskutera ytterligare atgirder for
att undervisningen skall kunna anpas-
sas efter de olika elevgrupperna. En-
ligt de ovan gjorda avvigningarna
skulle foljande tva vara sirskilt ange-
ligna:

1) En utbyggnad av férstirknings-
anordningarna i form av delning av
klassen vissa timmar. Denna delning
av klassen i tvd undervisningsavdel-
ningar bér pd grundval av skolpresta-
tioner gbras i dmnena modersmdl, ma-
tematik och engelska, forslagsvis 5
timmar i klass 6.

2) Inrittande av stodklasser for de
elever som dr undergenomsnittligt be-
givade men dirfor inte har sin plats
i hjilpklass.



Hogstadiet — ett forgrenat

vagnit

P& hogstadiet maste differentieringen
gd betydligt lingre in pd mellansta-
diet. Skillnaderna ifrdga om elevernas
skolprestationer och -intresse blir stér-
re nir puberteten sitter in. Men givet-
vis dr det hir inte friga om en spring-
artad utan om en successiv Okning.
Svérigheterna att bedriva en cffektiv
undervisning i klasser som inte dr upp-
delade pi linjer blir nu dn storre.

Differentieringen i teori
och praktik

Skolkommissionens forslag

Vilka differentierande &tgarder kan
anses som de mest indamalsenliga pi
hogstadiet? Enligt skolkommissionen
borde ett individualiserat arbetssitt
mojliggora att begdvningsmissigt hete-
rogena klasser holls samman. 17//val
av amnen i klass 7 och 8 skulle ersitta
den tidigare grova klyvningen péd en
laroverks- och en folkskolelinje. I mot-
sats till denna linjedelning skulle till-
valssystemet pd ett smidigt sitt till-
godose alla begdvningstyper.

Vissa elever i klass 7 kan med andra
ord lisa tyska som tillvalsimne, andra
kan vilja ctt praktiskt imne, en tredje
grupp dter svensk tilliggskurs, medan
de i Ovriga dmnen liser tillsammans.
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Trots att tillvalet av amnen 1 klass 8
accentuerar elevernas inriktning pé
teoretiska eller praktiska studievigar,
skulle de i de obligatoriska imnena
kunna hdllas samman, om undervis-
ningen individualiseras.

Inom skolkommissionen var man
emellertid inte frimmande for att den
kraftiga variationen ifriga om elever-
nas skolprestationer kunde géra under-
visningssituationen ohéllbar. Givetvis
stilldes fragor som f6ljande: Hur skall
en individualiserad undervisning kun-
na bedrivas i en klass pd 35 elever,
av vilka en del knappast behirskar
rikning med hela tal medan andra ir
mogna att ge sig i kast med algebra?
For att inte tala om 6vriga dmnen dir
individualiseringen dr dn svirare att
genomfora. Tankar som dessa ligger
bakom f6ljande passus i betinkandet:
"I storre skolor torde det bli mdojligt
att i sjunde och dttonde klasserna ny-
uppdela eleverna pd klassavdelningar
efter deras dmnesval. Detta synes vara
limpligt i de skolor, dir man inte i
tillracklig utstrickning anser sig kunna
tillimpa individualiserad undervisning
inom heterogen klass.”

Egentlig linjedelning skall emeller-
tid enligt kommissionens forslag ske
forst i klass 9.

Veterligen har dnnu ingen skola an-
sett sig i tillracklig utstrickning kun-
na tillimpa individualiserad undervis-



ning inom heterogen klass”. Ingen ld-
rare i en 7:e klass torde effektivt kun-
na undervisa bdde elever som dnnu ir
osikra pd multiplikationstabellen och
clever som utan stérre moda skulle
kunna [6sa talen i realskolans rikne-
bok fo6r klass 3°. Inte heller gir det
att uppbringa den lirare som tror sig
kunna bedriva en effcktiv och verkligt
individualiserad undervisning i t. ex.
engelska i klasserna 7 och 8. Vissa
elever kan relativt obehindrat tala en
enkel skolengelska, medan andra inte
forstdr ndgonting av konversationen
och knappast ndr 6ver tviordssatserna.
En sidan undervisning dr hogst in-
effektiv och motivationssinkande for
samtliga elever. De svagare vigrar
snart att yttra sig och de duktigare
tréttnar pd de stindiga omtuggning-
arna.

Differentieringen sddan den blivit

Man kunde givetvis befara att den
uppdelning efter imnesval av eleverna
i klass 7 och 8 som skolkommissionen
sjilv foreslog kunde 4 linjeuppdelan-
de karaktar. 1 de klasser som valde
tyska i klass 7 och tyska och engelska
i klass 8 kunde lirarna forvintas be-
driva en undervisning som i samtliga
amnen var betydligt mera krivande dn
i de klasser dir eleverna valt mera
praktiska dmnen. S& har ocksd blivit
fallet i de flesta skolor. For nirva-
rande dr undervisningen i de tyskli-
sande klasserna betydligt mera teore-
tisk och krivande dn i de klasser som
inte ldser tyska.

Utvecklingen har lett till en grov-
uppdelning i teoretiskt och praktiskt

inriktade linjer, aven om murarna mel-
lan dessa dr ndgot ldttare att stiga 6ver
in dem mellan folkskola och realskola.
Det kan finnas anledning att nir-
mare granska hur differentieringen ut-
formats i olika enhetsskolor.

Olika differentieringsmodeller

Under véren 1958 gjorde Liroverks-
lirarnas riksférbund en enkit bland
studieledarna pd enhetsskolans hogsta-
dium om hur differentieringsspérsma-
let 16sts i forsokskommunerna. Enki-
ten omfattar inte samtliga studieledare.
S& minga har emellertid svarat att
resultatet kan sigas avspegla de all-
minna tendenserna. Man kan urskilja
5 olika differentieringsmodeller:

1) Uppdelning av eleverna pd s. k.
g-, a- och y-linjer frdn klass 7. Det
innebir att eleverna har grupperats pd
olika nivder efter skolprestationer.
Man har pd si sitt dstadkommit ett
flertal trappsteg, i stort sett enligt ne-
danstdende skiss.
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2) Uppdelning i klass 7 av eleverna
pa en “teoretisk” och "praktisk” linje.

3) G-linje frdn klass 7. Ovriga ele-
ver fordelas pd avdelningar pd grund-
val av tillvalsimne. S& t. ex. kan de
elever i klass 7 som valt tyska men inte
har poingsumma f6r g-klassen bilda
en sirskild avdelning. De som valt
svensk tilliggskurs bildar en grupp
och de som féredragit ett praktiskt
imne ytterligare en.
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4) Uppdelning enbart efter dmnes-
val. De elever som valt tyska i klass 7
bildar sirskilda avdelningar, liksom de
som valt svensk tilliggskurs resp.
praktiskt imne.

5s) Uppdelning av eleverna pd
egentliga linjer forst frn klass 9. En-
dast i ett av de redovisade distrikten
tillimpas denna princip. I de s. k.
kdrndmmena har man genom att pa-
rallelligga schemat frén och med klass
7 nivdgrupperat eleverna som ldser en
mer respektive mindre kvalificerad
kurs. Se Gote Rudvalls rapport "’ Sam-
manhéllet hogstadium”.

De tre forsta differentieringsmodel-
lerna kan knappast sigas 6verensstim-
ma med en av enhetsskolans grund-
principer, nimligen det fria dmnes-
och linjevalet. I ndgra skolor kan man
tala om zntagning till g-linjen i klass
7. Krav pd vissa kvalificerade betyg
har uppstillts. P4 ndgra hill har man
skapat en sirskild elitklass av de elever
som valt tyska. — En reell om in inte
formell betygsspirr har funnits for
tilltrade till en s. k. g-klass.

Den av skolkommissionen skisse-
rade smidiga organisationen med moj-
ligheter till slussning frén de prak-
tiska studievigarna till de teoretiska
har man alltsd pa flera hill motverkat
genom ganska bestimda uppdelnings-
dtgirder. Mojligheterna for eleverna
att g& over har utom i undantagsfall
varit mycket smd.

Anledningarna till ”’sparrarna”
vid vissa skolor

Vilka kan motiven vara till att dtgir-
der som tycks strida mot enhetsskolans
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grundprinciper vidtagits i flera sko-
lor? — De ir sdvil pedagogiska som
""folkpsykologiska™.

Det pedagogiska motivet

De under de forsta dren mycket hete-
rogena klasserna — orsakade av det
fria damnesvalet och den i jimforelse
med realskolan ringa "utkuggningen”
frin teoretiska klasser — skapade ett
for kvalificerade studier mindre gynn-
samt klimat. De teoretiskt begdvade
elevernas studieresultat méste bli svagt
i jimforelse med elevernas i real-
skolan. Man ansdg det dirfér vara
nddvindigt att skapa klasser med spe-
ciellt studiebegévade elever.

Det "folkpsykologiska” motivet

Minga forildrar befarade att enhets-
skolan inte kunde hdlla "realskolestan-
darden”, och detta ledde till att en
stor procent elever sékte sig till andra
skolformer. De tysklisande klasserna
kunde efter en sidan "avtappning” av
de i allminhet bista eleverna inte pre-
stera ens tillndrmelsevis vad en real-
skoleklass gor. Ndgon form av spirr
till den teoretiska studievigen ansdgs
nodvindig. Risken f6r att man skulle
hamna i en djivulscirkel var eljest
stor. D& forsoksverksamheten borjade,
placerades i méinga fall de teoretiskt
begdvade barnen i andra skolor. Till-
limpades inte en reell spirr till de teo-
retiska linjerna, befolkades dessa av
ett elevklientel av vilket cndast en
minoritet hade fOrutsittningar for



mera krivande teoretiska studier. De
médnga studiemisslyckanden som dir-
vid skulle bli f6ljden, skulle styrka
forildrarna i deras uppfattning att en-
hetsskolans teoretiska linjer var en
“epaskola” i jimfdrelse med t. ex. real-
skolan.

Det har alltsd vid vissa enhetsskolor
varit nodvindigt med 4tgirder som i
realiteten innebir spirr till de helt
teoretiska studievigarna — detta for
att forhindra situationer som utdt
skulle te sig som ett enhetsskolans
misslyckande.

I fortsittningen ges en redogorelse
for de olika dtgirder som provats i for-
soksverksamheten och som skulle bidra
till att gora enhetsskolan till en madng-
faldsskola. Diir limnas ocksé vissa for-
slag till hur enhetsskolan i storre ut-
strickning dn nu skulle kunna bli en
sddan skola.

Att dela upp pa tillvals-
imnen — ett sitt att
differentiera

Tillvalet — en intelligens-
gruppering

Enligt skoloverstyrelsens intelligens-
testningar dr elevernas allminintellek-
tuella nivd klart hogst i de teoretiskt
inriktade klasserna och klart ligst i
dem dir eleverna valt praktiskt amne.
Hir finns alltsd en pétaglig samging
mellan tillvalsimne och intelligens-
nivd. Sannolikt dr emellertid samgdng-
en mellan tillvalsimne och skolpresta-
tioner dn storre. Elever i tyskldsande

avdelningar kan ha en ligre intelli-
genskvot dn elever som valt praktiskt
amne. I skolprestationer, mitt med be-
tyg frén t.ex. klass 6, ligger de dir-
emot minga ginger klart Over pd
grund av sin storre studieambition.

I klass 8 6kas valmdjligheterna. Ele-
verna viljer dir tvd eller tre tillvals-
imnen. Det finns ett flertal valkom-
binationer, fr&n en renodlat teoretisk
till en renodlat praktisk kombination.
Aven hir kan man intelligensmissigt
urskilja en trappa med dtminstone tre
steg: de tvd-, en- respektive noll-
sprikiga eleverna. Men man finner
ocksd sddana nivder vad betriffar ele-
vernas skolmotivation, vilket ytterli-
gare accentuerar skillnaderna mellan
grupperna. Genomsnittligt ir de teo-
retiskt inriktade mera skolintresserade
och litthanterliga. De nollsprikiga ir
genomsnittligt minst studieambitidsa
och ibland besvirliga disciplinfall.

Skolkommissionens planer pd att for
klass 7 och 8 skapa ett tillvalssystem
som bittre in den grova linjedel-
ningen skulle tillgodose de olika be-
gavningskategorierna har alltsd inte
kunnat realiseras. Det forutsitter for
det forsta en ldngtgdende individuali-
sering av undervisningen som Over-
stiger dven de duktigaste lirarnas for-
méga. For det andra krivs ett tillvals-
system som dr anpassat efter elevernas
studiebegdvning, intressen och allmin-
na inriktning. Ett sddant tillvalssystem
finns emellertid inte.

Nedan ges ndgra synpunkter pd hur
det anvinda systemet kommit att verka
for olika elevkategorier och vidare
limnas ndgra forslag till dtgirder som
skulle kunna goéra det mera variations-
rikt dn for ndrvarande.
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Tyskans roll som tillvalsimne

Kraftiga invindningar har rests mot
att tillvalsimnet fyséa har kommit att
verka som linjedelare. Man delar upp
eleverna i tysklisande och inte tysk-
lasande klasser. Skoloverstyrelsen an-
vinder dessa uttryck som officiella be-
teckningar. Men det dr inte sd att valet
av tyska utgor forklaringen till linje-
valet. Orsaksforhdllandet 4r snarare
det omvinda: en elev viljer tyska dir-
for att han eller hon vill gd en teore-
tisk utbildningsvig.

Helt omotiverat dr det emellertid
inte att tala om tyskan som gallrings-
instrument. Tyskan dr inget hinder for
elever med en relativt hog allmdin-
intellektuell nivd. Men f6r grupper av
elever som frimst visar fallenhet
for t.ex. naturvetenskapliga dmnen
kan tyskan verka avskrickande vid
tillvalet av @amne i klass 7 eller senare
bli en verklig stotesten. Dessa elever
viljer dirfor inte tyska eller tvingas i
klass 7 eller 8 att limna den tyskli-
sande klassen. Diarmed dr i de flesta
fall deras mdjligheter att lisa en teore-
tiskt mera kvalificerad kurs i Ovriga
imnen spolierade.

Forestillningen att en elev som visar
bristfilliga kunskaper och firdigheter
i ett dmne eller en dmnesgrupp ir
olimplig fér krivande studier &ver-
huvud dr mycket svir att utrota. Upp-
fattningen 4r pitaglig bdde inom real-
skolan och enhetsskolan.

Misshushdllningen med de grupper
av elever som har en relativt ensidig
teoretisk begdvning och intresseinrikt-
ning dr allvarlig. Ifrdga om eleverna

med en viss teknisk-naturvetenskaplig-
matematisk liggning dr missf6rhdllan-
dena i6gonfallande. Dessa elever kan
inte klara den realskolemissiga kursen
i tyska och ofta inte heller i engelska.
Det betyder att de kuggas ut och gir
miste om en mera kvalificerad teore-
tisk undervisning. De fir dd inte den
grund som behovs f6r vidarestudier,
men otvivelaktigt ar mdnga av dessa
elever limpliga for relativt kvalifice-
rade tekniska yrken, dven om deras
forutsittningar for sprakstudier, efter
realskolemdtt, inte dr tillrickliga.

Det dr hir inte bara friga om att
ge en for de enskilda eleverna anpas-
sad undervisning. Det dr ocksd ett
samhillsekonomiskt problem av stor
rickvidd. Sjdlvfallet miste dessa elever
beredas mdjligheter att trots bristande
forutsittningar i de frimmande spra-
ken ldsa en teoretiskt inriktad kurs i
t. ex. matematik, fysik och kemi.

Men det finns dven andra elevgrup-
per som visar en sidan relativt avgrin-
sad begdvnings- och intresseinriktning
med teoretisk prigel. S4 t. ex. kan man
finna elever som i orienteringsdamnena
visar en pdtaglig vakenhet, bred beld-
senhet och en god férmdga att tinka
sjdlvstindigt och 16sa problem. De kan
emellertid ha svért att klara kurserna
i t.ex. frimmande sprdk. Denna grupp
av elever, som inte dr sd obetydlig, har
blivit forbisedd i diskussionen. Man
talar girna om elever med matematisk-
naturvetenskaplig inriktning och ele-
ver med liggning for sprak. Frigan
ir om man inte hdr dven borde tala
om elever med speciell inrvikining pa
orvienteringsimnen liksom elever med
intresse for konstndrlig sysselsattning.



Hur man dn gor dessa grupperingar
kvarstir det faktum att for elever med
en mera speciell inriktning — och
overhuvudtaget elever som cndast i
vissa dmnen skulle vilja lisa cn mera
kvalificerad kurs — ir det nuvarande
tillvalssystemet otillfredsstillande.

Svensk tillaggskurs — ett val i brist
pé bittre

De elever som har /ss teoretisk in-
riktning men som har svirt att folja
en mera krivande teoretisk kurs i
samtliga dmnen viljer 1 stillet svensk
tilliggskurs — 3 timmar i klass 7 och
4 timmar i klass 8. ("Timplaner och
huvudmoment™ karakteriserar malsitt-
ningen for svensk tilliggskurs pd bl. a.
toljande sitt: “Inom modersmilets
ram har kursen forutsittningar att ge
cn viss motsvarighet till den sprikliga
skolning och allmint kulturclla bild-
ning som studict av frimmandc sprik
fir anscs grundligga.’”)

Minga clever viljer emellertid den-
na kurs inte darfor att den passar de-
ras begdvningstyp eller intresseriktning
utan dirfor att studicgdngen har mera
av teoretisk prigel dn den praktiskt
inriktade vigen. Andra dter — de all-
mint odeciderade — viljer den dirfor
att varken den praktiska eller den teo-
retiska Vlinjen” passar dem. De viljer
med andra ord snarare frdn in tll.
Friheten 1 dmnesvalet blir alltsd for
minga elever utan storre virde, cfter-
som valet ofta sker mellan tre imnen,
av vilka ingetdera passar.

Att ldsa svensk tilliggskurs ter sig
for nirvarande for minga clever som

en dtervindsgrind — ndgot mal for
studierna ser de inte. Elever med fo6r-
utsittningar att tillgodogora sig rela-
tivt krivande tcoretiska kurser 1 vissa
imnen skulle otvivelaktigt vara mera
betjinta av cn #lliggskurs (overkurs
eller stodkurs) med teoretisk inrikt-
ning i ndgot annat dmnc cller en viss
grupp av amnen. En tlliggskurs i
matematik och|eller de natuyvetenskap-
liga dmnena skulle med all sikerhet
vara mycket vilkommen for ménga.
Pd samma sitt borde mojligheter fin-
nas att bedriva tillaggsundervisning i
[rémmande sprak. Att skapa tilliggs-
kurser med teorctisk inriktning dr en
av de mest angeligna kursplancrevi-
sioncrna. Dessa kurser skulle kunna
bli ctt brospann 6ver den nu mycket
vida klyftan mellan teoretiska och
“icke-teorctiska™ linjer.

En for cleverna pdtagligt mera me-
ningsfull och midlinriktad tilliggskurs
— med sprdklig, naturvetenskaplig
cller annan inriktning — medfor var-
ken organisatoriskt eller schematck-
niskt ndgra odverstigliga svdrigheter.

Aven de grupper av clever som inte
har denna mera milmedvetna och deci-
derade studicinriktning — de som var-
ken dr teorctiskt cller praktiskt in-
stillda — bor £ flera mojligheter vid
imnesvalet. Det ar svart att forstd var-
for de ifriga om studieinriktning ode-
ciderade skall ha svensk tilliggskurs
som enda utvig. Vid sidan av dctta
imne borde det finnas flera alternativ.
De skulle, liksom svensk tilliggskurs
nir denna viljs av clever med verkligt
intresse for litteratur, kunna verka all-
mint personlighetsutvecklande.

Ett sidant “imne” som med ¢n sti-
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mulerande uppliggning fér minga
clever sikerligen skulle vara mera gi-
vande in svensk tilliggskurs dr estetisk
fostran.

"Amnet” kan liggas upp dels med
sikte pd en ganska allsidig estetisk
fostran (med anknytning till de flesta
av skolans Gvningsimnen), dels med
inriktning pé ett eller ett par av dessa.

Studierna kan inriktas pi den unge
i egenskap av sdvil konsument (att se
film, lyssna pd musik, att lisa littera-
tur etc.) som producent. Behovet av
skapande verksamhet ir fortfarande
inte nog tillgodosett i vira kursplaner.
En individualisering av uttrycksverk-
samheten efter individens anlag mdste
dstadkommas. Var och en bér ges moj-
ligheter att finna sin personliga ut-
trycksform. En hopplés sldjdare ska
inte behdéva svettas vid sin hyvel, om
han kanske dr musikbegivad eller har
talanger for modellering.

Praktiskt amne

Detta tillvalsimne kan i allminhet pd
ett tillfredsstdllande sitt lta eleverna
utveckla sina anlag och intressen. I
sjunde klass kan de vilja pd bl. a. tex-
tilslojd eller tri- och metallsléjd. De
som dr inriktade pd en rent praktisk
utbildningsvig kan i 4ttonde klass
vilja praktisk yrkesorientering, med de
rika valmojligheter den erbjuder, lik-
som praktiskt arbete med i allminhet
flera alternativ. Valmdjligheterna ir
alltsd relativt stora vad giller praktisk
sysselsittning.

Man har emellertid frdn flera SNS-
grupper framfort 6nskemédl om utckat
antal tillvalstimmar for vissa katego-
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rier av elever. For de svagt teoretiskt
begdvade med en pafallande skol-
binksleda finner man det angeliget
att engelska blir frivilligt amne redan
i klass 7, dir den kan ersittas med
praktiskt imne f6r dem som sa 6nskar.
Man menar att det redan i klass 6
finns flera elever som definitivt av-
visar engelskan och som frdn alla syn-
punkter —inte minst mentalhygieniska
och arbetsfostrande — borde f4 arbeta
med sddant som kan engagera dem.
Det pipekas emellertid samtidigt att
det inte ricker med att bara 6ka an-
talet praktiska timmar och tro att pro-
blemet dirmed dr 16st. Mgjligheter att
variera det praktiska arbetet maste ock-
sd finnas. I princip har tvd vigar dir-
vid anvisats. Delvis gdr de samman.

Mangsidig slojd

Slojdens verksamhetsomridde bor vid-
gas dnnu mera for vissa elever. Den
bor ge en allsidig praktisk fostran men
ocksd orientering. Den forsoksverk-
samhet med mdngsidig sléjd som nu
pagdr bor intensifieras. Inte minst for
svagt begivade och foga skolintresse-
rade elever har dmnet viktiga uppgif-
ter att fylla.

a) Den ger en allmin hindighets-
trining och 6vning att syssla med olika
slags material.

b) Med tanke pd de elever som ir
likgiltiga for teoretiska studier dr den-
na manuella verksamhet 1 hég grad
vilgérande.

c) De unga behéver sddan under-
visning av praktiskt-ekonomiska skil.
Annu mer dn nu miste individen i
framtiden kunna klara enklare prak-
tiska sysslor sjilv, t.ex. reparationer
av olika slag.



d) En sddan praktisk orientering
inom skilda sysselsittningsomrdden,
t.ex. tri- och metallslojd, keramik-
arbete, foto, plastarbete, skolagning
och bokbinderi, ger kunskaper som cn
teoretisk orientering inte kan meddela.
Denna praktiska orientering bor dir-
for goras sd mingsidig som mojligt.

¢) Den stimulerar till ett sundare
utnyttjande av fritiden — cn i véra
dagar mycket viktig aspekt.

f) Den kan vad giller allmin hin-
dighetstrining och arbetsfostran ligga
en grund for den allminpraktiska ut-
bildning som relativt minga av ele-
verna kan vintas f& i klass 9 y. —
Det bor emellertid papckas att farhad-
gor ocksd framforts for att en alltfor
hobbybetonad ~ sléjdverksamhet  kan
forsvéra anpassningen till en systema-
matisk  allminpraktisk verksamhet i
klass 9.

Allméinpraktisk verksambet

Flera SNS-grupper har  framfort
6nskemdl om ndgon form av allmdin-
praktisk linje redan frin klass 7 med
flera praktiska @amnen och firre teo-
retiska. Under alla forhdllanden ir
enigheten stor om att en sddan linje
bor finnas 1 klass 8. Ungefir hilften
av undervisningstiden pd denna linje
bor dgnas 4t arbete i en i vidaste be-
mirkelse allmanpraktisk verkstad. P
flera hdll har understrukits att man
bor ta storre hinsyn till individens ut-
bildningskrav dn till enhetligheten.
Den nuvarande organisationen av cn-
hetsskolan ansdgs alltf6r intellektuellt
krivande for de tcoretiskt obegdvade
och allmint oroliga.

Fritt valt arbete som
komplement till tillvals-
imnet (-n)

F6r de clever som inte viljer tyska i
klass 7 stdr fritt valt arbete till for-
fogande. Detta upptar 2 veckotimmar
i klass 7 och 1 timme i klass 8. I all-
minhet har dessa timmar inte na-
got gemensamt med tillvalsimnet
(-dmnena).

Férildrar liksom for Ovrigt minga
lirare och yrkeslivsrepresentanter har
vid upprepade tillfillen pdpckat att
det i klass 7 och 8 saknas ett helgjutet
tillvalsalternativ. som kan utgéra en
motvikt till tyskan och dirfor te sig
lockande. Orsakerna till bristen pd
fullgoda alternativ ir flera. En dr —
som tidig an inte ska-
pat tillrdckligt antal lampliga t/lvals-
ammnen. Men bristen bottnar ocksd i ett
"plottrande med tillvalsimnen och
fritt valt arbetc” som en SNS-grupp
uttryckte det. Det inbdrdes samman-
hanget mellan de tvd dmnena dr ofta
obefintligt. Tillfilligheterna och kam-
raternas hugskott bestimmer ofta vil-
ket som blir det fritt valda arbetet.

Med det stora antal timmar som for
nirvarande stdr till férfogande i klass
7 och 8 for de elever som inte laser
tyska borde en mera helgjuten kom-
bination kunna skapas. Integrerades
det fritt valda arbetet i tillvalsimnet
(-imnena) skulle man kunna utforma
mera gedigna och med tyskan likvir-
diga alternativ. Det blev d& verkligen
ett val ¢/l ndgonting och inte som nu
ofta ett val ifran.

Hir nimns ndgra sddana enhetliga
valkombinationer, som redan tidigare
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foreslagits i samband med diskussio-

nen om tillvalsimnen:

1) en  allmanpraktisk  kombination
med eller utan anslutning till s16jd.

2) cn  naturvetenskaplig-matematisk
kombination med utgidngspunkt
frdn vad som lises i dessa dmnen
under de obligatoriska timmarna,

3) en tilliggskurs i frimmande sprik,

4) en dmneskombination med estetisk
inriktning.

For sdvil eleverna sjilva som for-
dldrarna bor en sidan homogen till-
valskombination verka mindre forvir-
rande och ge storre stadga och inrikt-
ning 4t studicrna dn det nuvarande
systemet. For dem som sd Onskar kan
tor ovrigt de nuvarande mojlighcterna
ocksd std till buds. Timligen sikert
skulle emellertid mycket fd av de grup-
per som nu viljer svensk tilliggskurs
och dirtill ndgot fritt valt arbete vilja
en sidan kombination.

Forslaget inncbir inte att cleverna
tidigt ldses fast 1 en bestimd linjc eller
yrkesinriktning. Tvirtom ger flera av
dessa kombinationer mojligheter till
att overbrygga den klyfta mellan tco-
retisk och praktisk studiegdng som for
nirvarande existerar.

Alternativkurser — ett
annat sitt att differentiera
Grundkurser och overkurser

Forsoksverksamheten  visade mycket
snart att det var omojligt att efter sam-
ma kurser undervisa elever som var
helt olika ifriga om allminintcllek-
tuclla [Orutsittningar, studieambition
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och intressen. De allminna rekommen-
dationerna om Overkurser for de mera
studicbegivade forindrade inte detta
taktum. I de avdelningar dédr man inte
satte in ndgra cgentliga differentic-
ringsdtgirder i klass 7 och 8 blev un-
dervisningsproblemen  omdjliga — att
komma till ritta med. Lirarna skulle
till samtliga clever ge en grandkurs.
Denna 1 stora stycken tcoretiskt-ab-
strakta undervisning blev alltfor kri-
vande for de svagarc eleverna. Dess-
utom skulle som sagt de¢ mera studic-
begdvade meddelas drerkurser. Knap-
past ndgon lirarc lyckades med denna
pedagogiska akrobatik.

Aven i de skolor dir det timligen
snart utkristalliserades teoretiska’ och
“praktiska’” klasser var svdrigheterna
stora iven om de inte blev lika mar-
kanta. I de teorctiskt inriktade klasser-
na kunde lirarna dtminstone ndgot sd
nir folja kursplanernas intentioner.
For flertalet clever i de praktiskt in-
riktade klasserna var kursen olimplig
pd grund av den teoretiska prigel den
hade. Mdnga lirare tog mera hinsyn
till barnens studieforutsittning dn till
kursplancrnas anvisningar. Det gjordc
situationen uthdrdlig f6r sdvil elever
som lirare. Men for det stora antal
ldirare som av skilda orsaker inte kun-
de anpassa undervisningen efter ele-
vernas allminna liggning blev klass-
rumsforhillandena svirbemastrade.

Praktiskt och teoretiskt inriktade
kurser

En f6rindring av kursplanerna blev
nodvindig—av flera skil.1 de revide-



rade "Timplancr och huvudmoment”
som under hdstterminens lopp 1955
sattes i lirarnas hinder hade forslag
till tvd alternativa kurser utarbetats i
vissa dmnen, nimligen 7 matematik,
engelska och fysik fran klass 7 samt
i tyska och kemi fran klass 8. De tvd
kurserna skulle vara artskilda till inne-
hdll och inriktning. Den ena skulle ha
en praktisk inriktning (alternativkurs
1) och den andra en teoretisk prigel
(alternativkurs 2). De skilda kurserna
motiveras pd foljande sitt av undervis-
ningsrddet Jonas Orring: "Om man
skall differenticra undervisningen —
oavsett om det sker inom klassens ram
eller ¢j — si mdste man for olika slag
av clever ge kurserna olika innchdll.
Tanken att endast variera kvantiteten
men i 6vrigt ge kurserna ungefir sam-
ma innchdll iir pedagogiskt hogst otill-
fredsstillande, kanske i praktiken
omdjlig att genomfora. Det dr dirfor
overstyrelsens avsikt med dessa alter-
nativa kurser att ge lirarna litet hjilp
att genomfora den nédvindiga varia-
tionen i undervisningen.” (Pd [orsok
1955: 4).

Overstyrelsen hoppades, sades det
vidare, att det med anvindandet av
dessa alternativkurser, skulle vara moj-
ligt att genomfoéra en mer individuellt
avpassad studieging dn dittills. Man
borde kunna ordna s att en clev liser
den teoretiskt mer krivande alternativ-
kurs 2 1 t. ex. fysik och matematik men
den mer praktiskt inriktade alternativ-
kurs 1 i Ovriga dmnen. Samma tanke-
gdngar som de hir dtergivna har for-
soksavdelningen senare vid flera till-
fillen givit uttryck dt.

I dessa forhoppningar instimmer
man mer dn girna. Det finns emeller-

tid anledning att nu efterdt ganska ut-

forligt uppehilla sig vid féljande tvd

alltmer brinnande frigor:

1) Varfor har inte forséksavdelning-
ens intentioner betriffande alter-
nativkurserna kunnat realiseras?

2) Vilka konsckvenser for differen-
ticringsfrigan kan infdrandet av

kvalitativt olika alternativkurser
fa?

Att undervisa efter skilda
kursplaner

En undervisning av tvd clevgrupper
cfter tvd klart skilda kurser 1 samma
klassavdelning visade sig snart omojlig
att genomfora. Aven lirare med ling
crfarenhet och med ambition att an-
passa undervisningen efter de olika
clevkategoricrna betonade sd gott som
cnstimmigt att forutsittningarna for
en dylik undervisning inte fanns. Frd-
gan dr om man i nigot enda fall har
list tva artskilda kurser i samma klass-
rum.

Reflexionen kan tyckas motsigas av
det forhdllandet att 1 vissa klassavdel-
ningar en grupp elever fir betyg cfter
den teoretiskt inriktade kursen och en
annan grupp efter den praktiskt beto-
nande kursen. Det betyder emellertid
inte att liraren 1 dessa klasser har un-
dervisat efter tvd skilda kurser, exem-
pelvis i engelska. I allminhet dr det
si att de clever som klarat undervis-
ningen utmirkt fir betyg cfter alter-
nativkurs 2, medan de som haft svi-
righeter far betyg efter alternativkurs 1
— i stillet for att fi underbetyg.
Alternativkurs 1 har alltsd hir tjdnat
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som en riddningsplanka. Mycket tyder
pa att man i sddana klasser har #nder-
visat efter en alternativkurs 115",
som ndgon uttryckte det.

Alternativkurserna och differentie-
ringen

Vilka konsckvenser frin differentie-
ringssynpunkt kan inférandet av alter-
nativkurser f&?

Debatten om kursplanernas utform-
ning har forts efter tvd principiellt
skilda linjer.

Den ena linjen innebir att kurserna
utformas s& att en GOverging frin en
praktiskt till en teoretiskt inriktad stu-
dievig i mojligaste min underlittas.
Skall en sddan “slussning” bli annat
in en undantagsforeteelse fordras det
givetvis att de tvé studievigarnas kurs-
innchall till stora delar dr detsamma.

Den andra linjen avser att gora kur-
serna olika, inte bara kvantitativt utan
ocksi kvalitativt, alltefter de skilda
clevgruppernas studieinriktning och
forutsittningar. Kurserna bor med
andra ord vara artskilda. S8 bor enligt
mingas uppfattning vara fallet, inte
bara i de fem dmnen dir det nu finns
alternativkurser utan i samtliga teore-
tiska amnen. Men med sidana kurser
blir det givetvis i det nirmaste omdj-
ligt att gd frdn en praktisk studievig
till en teoretisk. Likasd minskas moj-
ligheterna f6r dem som list praktiskt
betonade kurser att efter skoltiden lisa
in teoretiska kurser. De har nimligen
inte last det som utgér grunden for de
teoretiska kurserna. De mdste dirfor
ofta borja om frdn bérjan.
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Forvdnansvirt dr att manga gor sig
till foresprakare for bdda dessa prin-
ciper utan att de tycks mirka ofdren-
ligheten dem emellan. Man vill pa allt
sitt underlitta en “slussning” frdn
praktisk till teoretisk studievig liksom
en komplettering efter skolans slut.
Samtidigt forsoker man &stadkomma
artskilda kursplaner som i det nir-
maste omdjliggér en sddan Overging
frin praktisk till tcoretisk linje.

En kompromisslosning?

Det dr pd nuvarande stadium omoj-
ligt att foresld en fruktbar kompromiss
mellan dessa tvd motsatta principer
vad kursplanernas konstruktion betrif-
far. Hir méste man analysera kurspla-
nerna imne for dmne med tanke pd
forutsittningarna hos det elevklientel
som ldser respektive kurser. Forst se-
dan en sddan analys gjorts bl. a. av
erfarna enhetsskolemin, gir det att
uttala sig om det finns moment som
kan ldsas i bida alternativkurserna,
eventuellt med skilda metodiska till-
vigagidngssitt och med kursmoment
forlagda till skilda drskurser. Kan man
t. ex. ligga upp alternativkurser i fysik
och kemi sd att grunden dr gemensam?
Frigan mdste betraktas som vital.

For de elever som valt fel — i den
betydelsen att de vill gd fran praktisk
till teoretisk studievig — mdste under
alla forhdllanden mojligheter till Gver-
ging std Oppna. Sommarldsning dr en
dtgird som blir nddvindig i minga
fall. Inte heller lir man komma ifrén
kvarsittning: en elev flyttar t. ex. efter



genomgdngen " praktisk 7:a” ver till
“teoretisk 7:a”. Men dessutom madste
ndgon form av stédundervisning in-
om skolan erbjudas dessa elever. Varje
skola bor ha ett visst antal timmar dis-
ponibla f6r dem som valt fel och vill
soka sig over till en teoretisk studie-
vig. Elever som t. ex. vill ldsa in kur-
sen i tyska for klass sju bor f3 mdj-
ligheter att gora detta under sidana
disponibilitetstimmar.

Denna undervisning mdste ibland f&
karaktdren av privatundervisning, men
i minga fall kan mindre studiegrup-
per bildas. Med hjilp av korrespon-
densundervisningens metodik boér en
lirare i moderna sprik samtidigt kun-
na undervisa elever som t. ex. ldser
skilda &rskurser i tyska.

Flera alternativkurser?

De skilda uppfattningarna om upp-
liggningen av alternativkurs 1 hor
emellertid direkt samman med vilken
grupp av elever som avses. Grovt sctt:
for en stor mellangrupp av elever, "de
halvteoretiska™, dr det med tanke pd
deras vidareutbildning limpligt att
kursen har en teoretisk prigel och ut-
gor cn slags grundkurs for alternativ-
kurs 2. For de eclever som saknar in-
tresse och liggning for teorctiska stu-
dier dr det ddremot en tvingande peda-
gogisk nodvindighet att utforma en
kurs som ir helt annorlunda, en verk-
ligt praktiskt inriktad kurs.

Sisom tidigare antytts finner man
ocksd i skolpraxis en tendens till tre
kurser. De ir f6ljande:

1) En tcoretiskt mera krivande
kurs (alternativkurs 2). Den piminner
i hog grad om den tredriga realskolans.

2) En kurs med en ganska klar teo-
retisk  grundinriktning. De moment
som dr speciellt krivande vad betrif-
far abstrakt tinkande och verbal be-
gdvning tar man littare pd dn i alter-
nativkurs 2.

3) Slutligen en kurs som i flera im-
nen dir foga bunden. Den ges i de
klasser dir den allmintcoretiska nividn
ir lag, t. ex. i nollsprakiga klasser.
Minga ldrarc har hir misslyckats med
att bibringa eleverna de kunskaper
som ldrobocker och kursplaner anger.
De ligger direfter — visa av miss-
tagen — upp undervisningen i stort
sett oberoende av vad kursplaner och
allmidnna anvisningar siger. Men att
pd egen hand utforma en sidan under-
visning, anpassad cfter clevernas fatt-
ningsférmdga och inriktning dr inte
latt. Att f& stadga och en klar linje
blir oméjligt f6r minga lirare.

Tillvalsimnen 4+ alternativ-
kurser — ett variationsrikt
system?

Det ir gott och vil att det finns skilda
kurser att vilja pd i flera cller samtliga
teoretiska amnen. Dessa alternativa
kurser har emellertid i de flesta en-
hetsskolor bidragit till en klar kate-
goriklyvning av eleverna i teoretiskt
och icke-teoretiskt inriktade klasser.
Den som viljer tyska i klass 7 viljer
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alternativkurser
L ]

3) Grundkurs och
ddrefter alterna-
tivkurser

4) Alternativkurser;
den teoretiska linjen
dessutom delad
i hel- och halv-
teoretisk

Forhallandet mellan olika tinkbara kurser

Ouvanstaende fyra skisser vill forsoka dskddliggora hur de beskrivna
kurserna skulle kunna forballa sig till varandra ifraga om innehdll och
inriktning. Den forsta figuren forestiller en grundkurs pa vilken en
dverkurs bygger. Den andra skisserar skoloverstyrelsens intentioner
med till innehall och inriktning klart skilda kurser. Den tredje illu-
Strerar en tinkbar kompromiss mellan d ena sidan grundkurs-Gver-
kursforslaget och a andra sidan skoloverstyrelsens forslag om artskilda
kurser. Den fjarde figuren dskdadliggir forballandet mellan den ovan
skisserade klart praktiskt inviktade kuysen och de ovriga tva mer eller
mindre teoretiskt inriktade kurserna.
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dirmed ocksd den krivande kursen
i alla 6vriga dmnen. Och vad virre
ir: den som Znte viljer tyska i klass 7
viljer ddrmed en praktiskt inriktad
kurs i samtliga amnen. Den variations-
rikedom ifrdga om studiceviigar och
den smidighet i dmncsvalet som skulle
vara cnhetsskolans sarmirke har dir-
med gitt forlorad.

Valet av tillvalsimnen hér alltsd in-
timt samman med valet av alternativ-
kuyser. Viljer man alternativkurs 2,
viljer man tyska eller vice versa. For
den stora mellangruppen av clever har
detta generella valsystem fdtt hogst
olyckliga konsckvenser, liksom for
specialbegdvningarna. Antingen miste
de ldsa den krivande kursen i samtliga
imnen cller 1 inget amne alls. Studie-
vigen blir i allminhet olimplig, vilken
de in \'ﬁljcr.

Variationsmojligheter fér mellan-
gruppen

Tyvirr saknar minga skolor de moj-
ligheter till variation som tillvalsim-
nena och alternativkurserna  tillsane-
mans bjuder. Dessa medel kan ge just
mellangruppen av elever en cfter deras
inriktning och forutsittningar limpad
studicgdng, nidmligen cn  teoretiskt
mera krivande kurs 1 en viss grupp
av imnen — aven om eleverna inte ar
sd begivade — och en mera praktisk
kurs i en annan dmnesgrupp.

Ett exempel. En pojke 1 klass 6
visar teknisk-mekaniska anlag. Han har
inte vad man kallar lishuvud. I eng-
elska liksom i sprdklira dr han genom-
snittlig, i matematik dr han ganska

duktig men tillhor inte de bista i klas-
sen. Vilken studievig skall han vilja,
om nu inte sp%irranordningar begrin-
sar valfrihcten? Han kommer med si-
kerhet att avridas frin att folja den
rent teorctiska linjen. Eftersom han
ir en "mellanpojke” med viss ambi-
tion och med betyg som i vissa imnen
ligger 6ver genomsnittet, far han rddet
att vilja den “halvteorctiska” linjen.
Dect dr ocksd forildrarnas onskan, nu
nir den tysklisande linjen kan sigas
vara stingd tor honom. Hir fir han
lisa svensk tilliggskurs, ctt imne som
han har foga intresse av. T matematik
liksom i de naturvetenskapliga dmnena
stdr endast alternativkurs 1, den prak-
tiska kursen, till buds.

Det rdder inget tvivel om att dennc
pojke under gynnsamma undervis-
ningsbetingelser skulle kunna inhdmta
en ganska krivande kurs i matematik
och naturvetenskapliga  dmnen. —
Men hur skall denne clev och den
stora grupp han representerar kunna
ges en sddan ganska tcorctisk kurs
i dessa damnen? Hur skall han bibring-
as de grundkunskaper som krivs, om
han inriktar sig pd yrken och utbild-
ningsvigar dir sikra grundkunskaper
i matematik  och naturvetenskapliga
imnen dr nédvindiga eller i varje fall
onskvirda?

Hur skall 6verhuvudtaget studic-
gdngen utformas for honom och lik-
nande clever sd att de finner den mera
meningsfull. Ett dr sikert: den studie-
vig som han nu har valt ir inte den
lampligaste. Och inte heller viljer han
ritt, om han gdr cn mera praktisk cller
en mera teorcetisk studievig. Den prak-
tiska hade varit for litt och den tcore-
tiska for svir.
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Med tillhjilp av de veckotimmar
som i klass 7 och 8 upptas av tillvals-
idmnen och fritt valt arbete skulle
emellertid denna elev kunnat skaffa
sig relativt goda matematiskt-naturve-
tenskapliga kunskaper. Det behdver
inte innebira att dessa valtimmar helt
far karaktiren av tilliggsundervisning
till de obligatoriska timmarna i mate-
matik, fysik och kemi. Huvudsaken ir
att dessa timmar dr disponibla och att
de kan ge en ndgorlunda enhetlig
prigel och pataglig inriktning at stu-
dierna. Ien sddan forstirkt matematisk-
naturvetenskaplig undervisning kan
t. ex. mycket vil ingd en allmin tek-
nisk orientering av allminbildande ka-
raktir — om det visar sig limpligt.
Med tanke pd samhillets snabba tek-
nificering och individens behov av att
kunna 6verblicka vad som hinder ir
ctt sddant dmne fullt motiverat. Enhet-
lighet i och en viss inriktning av stu-
dierna dr givetvis inte alls detsamma
som ensidig specialisering.

I flera andra d@mnen ddremot kan
en mindre teoretiskt krivande studie-
ging vara mest motiverad fo6r eleven.
Det dr kanske f6r Gvrigt s att f6r den-
ne elev dr en mera praktiskt betonad
kurs i t. ex. modersmadlet och engelska
mera dndamidlsenlig dn en kurs med
stark inriktning pd de teorctiska mo-
menten. Den misslyckas han nimligen
i allmidnhet med.

Att vilja ratt studievag

Men kan eleverna — med forild-
rarnas och lirarnas hjilp — redan i
slutet av klass 6 med ndgorlunda stor
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sikerhet vilja en studievdg som passar
honom, t. ex. en sddan med teknisk-
naturvetenskaplig-matematisk  inrikt-
ning? — Man skulle kunna uttrycka
saken sd, att det eventuella felvalet
med den ovan féreslagna kopplingen
av tillvalsimnen och alternativkurser
inte kan bli sd allvarligt och svirt att
ritta till. Hir stdr ndmligen till buds,
som framgdr av skissen s. 43, en all-
minteoretisk studievdg, ett allmin-
praktiskt studiealternativ, tvd “teore-
tiskt-praktiska” vigar med tyngdpunk-
ten pd naturvetenskapliga dmnen re-
spektive moderna sprik, liksom ett
mera allmint orienterande alternativ.
I jimforelse med det nuvarande "'vig-
ndtet” dr det hir skisserade rikt for-
grenat. De nu tillgingliga studievigar-
na skulle med en litt schematisering
kunna karakteriseras som en klart teo-
retisk, en klart praktisk vig samt en
dtervindsgrind.

De anlags- och studielimplighcts-
prov som forr eller senare mdste kom-
ma bor f6r ovrigt vid sidan av betyg
och liraromdéme underlitta for ele-
verna att vilja ritt studievig.

Att nivigruppera amnesvis

Ett sitt att tillgodose frimst den stora
mellangruppens berittigade krav pd en
efter dem anpassad undervisning dr
att parallelligga schemat i vissa imnen
for t. ex. tvd klassavdelningar och ni-
vigruppera eleverna i dessa imnen ef-
ter deras studiefdrutsittningar. Man
kan alltsd ligga matematiktimmarna pd
samma tid. De duktigare eleverna far
bilda en ny avdelning i detta dmne
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Forslag till fem studiealternativ i klass 7 och 8

1 2 3 4 5
Tearetiskt
inriktade sk
studier AL
engelska
matematik
fysik
kemi t fi
A ;no_kemc ik e
ys! .
e engelska engelska, matematik,
fysik, kemi, ollman
arientering, t. ex. estetisk
matematik engelska fastran
[ engelska fysik matematik
kemi fysik
kemi
praktiskt
g amne
Praktiskt (praktisk
inriktade yrkesarien
studier tering)
1 = allmanteoretiskt studiealternativ
2 = teoretiskt-praktiskt studiealternativ med inriktning pd matematik
och naturvetenskapliga dmnen
3 = teoretiskt-praktiskt alternativ med inriktning pia moderna sprik
4 = allmanpraktiskt studiealternativ
5 = allmdnt orienterande studicalternativ med tex. amnet estelisk

fostran



och ldsa en mera kvalificerad kurs, me-
dan de mindre avancerade bildar ¢n
annan avdelning och ger sig i kast
med en mera praktisk kurs. (Se dirom
nirmare i Gote Rudvalls redogdrelse
s. 107).

De flesta enhetsskolor har tyvirr
inte provat denna differenticringsmo-
dell. Det dr i hog grad att beklaga.
Formodligen dr oligenhceterna inte sd
stora som 1 allminhct gors gillande.
Man anf6r mot nivigrupperingen bl.a.
foljande. Den £6r med sig pitagliga
schematckniska svdrigheter och Idser
fast lirarnas tjinstgéring mer in for
nirvarande. Det kan vidare inte tillim-
pas mer in i ctt fital imnen. Den kan-
ske allvarligaste  betinkligheten  r
emellertid rent pedagogisk. Att under-
visa ctt helt ogallrat clevmaterial i vissa
imnen och dela upp dem i andra skul-
le skapa stora undervisningsmetodiska
problem. De mindre goda arbetsvanor
som kan grundliggas i de synnerligen
hctcrogcna klasscrna sldr igenom idven
i de dmnen dir en uppdelning pd
grundval av nivigruppering ir gjord.

I storre skolenheter miste det anses
otillrickligt att anvinda nivigruppe-
ring som enda differenticringsdtgiird
pd ctt helt ogallrat material. Det kan
inte anses forsvarligt att skolbegivade
clever sd sent som 1 klass 8 undervisas
i samma avdelningar som tcorctiskt
svagt begivade clever, nir cen cgent-
lig  avdelningsdifferentiering — skulle
kunna tillimpas. Ddremot kan sidana
dtgiarder vara i hog grad limpliga
[or ett elevklientel som inte visar allt-
for stor variationsvidd i skolprestatio-
ner. For den stora mellangruppen av

44

clever skulle parallelliggning av sche-
mat och nivdgrupperingen tillsammeans
med de tidigare nimnda tilliggskom-
binationerna méjliggora en for de oli-
ke kategorierna limpad 1ndervisning.

I matematik och naturvetenskapliga
imnen t. ex. kan en uppdelning goras
dels i en grupp (cller klassavdelning)
som siktar pd en mera teorctisk kurs,
dels 1 en som fdljer en  praktisk
kurs. Den matematiskt-naturvetenskap-
ligt inriktade gruppen kan sedan byg-
ga ut sina firdighcter ytterligare under
de timmar som tilliggskombinationen
i denna grupp av dmnen stiller till
forfogande. Samma uppdelning kan
goras i sprik. En grupp liser en mera
teoretiskt och e¢n annan en mer prak-
tiskt inriktad kurs. Under tilligostim-
marna i moderna sprik kan de som
valt den mera krivande kursen ytter-
ligarc utvidgda sina kunskaper.

Silunda skulle en clev med inrikt-
ning pd dec naturvetenskapliga dm-
nena {4 mojlighet att lisa 1 en takt
som passar honom och han skulle inte
behova forsinkas av alla de kamrater
som intc kan tillgodogodra sig en mera
kvalificerade undervisning. Dessutom
har han som sagt mojlighcter att ka
sina firdigheter under tilliggstimmar-
na i dessa damnen. I sprik kan han i
stillet ldsa cn mera praktisk kurs.

Hiir har alltsd talats om tvd grupper
ur det stora mellanskiktet med skilda
anlag och intressen.  Schematiscerat
skulle de diskuterade forslagen till val
av amnen och alternativkurser (med
tillhjilp av nivigruppering) kunna
skadliggoras enligt féljande:



Forslag till tva studievigar {or mellangrupperna

En mera krivande En praktisk kurs Tilliiggskurs med Ev. fritt valt
kurs 1 matematik + i engelska + matematiskt- - arbete tex. tek-
och naturveten- naturvetenskaplig nisk orientering
skapliga imnen inriktning
Grupp 1 = de matematiskt-naturvetenskapligt inriktade eleverna

En praktisk kurs En mera krivande Tilliggskurs med Ev. fritt valt

i matematik och | |kurs i moderna + |spraklig inrikt- + larbete t.ex.
naturvetenskap sprak ning maskinskrivning

Grupp 2 = de pa moderna sprik inriktade eleverna

9g — 9a — 9y — missvisande
beteckningar

Enligt fors6ksavdelningens undersok-
ningar dr det ptagliga skillnader i den
allminintellektuella nivdn mellan ele-
verna i 9g, 9a och 9y. Som vintat lig-
ger nivdn klart hogst i 9g och lagst
i 9y. Men av resultaten framgdr ocksa
hur intelligensmissigt heterogena ele-
verna dr /izom de tre linjerna. Intc
minst ticker eleverna i 9y en mycket
stor variation. Didr finns elever som
i intellektuellt avseende mycket vil
skulle kunna klara en krivande teore-
tisk kurs, men dir finns ocksd elever
som dr hjilpklassmissiga.

Det f6rhdllandet att det i 9y liksom
i oa finns relativt mdnga elever som
ir Overgenomsnittligt begdvade berit-
tigar inte utan vidare till slutsatsen att
de skulle kunna tillgodogéra sig en
mera krivande kurs. Personliga egen-
skaper hos eleven liksom en “kultur-

arm” hemmilj6 kan gora att han eller
hon inte klarar mera teoretiskt beto-
nade studier. Men ovedersigligt dr att
manga av dessa elever i 9a och 9y i en
mera arbetsstimulerande klassrumsnil-
jo. t.ex. i en homogenare klass, skulle
kunna tillgodogora sig en betydligt
mera kvalificerad undervisning in den
de nu far.

Skilda vigar — samma mal?

Vad elevernas allmanna yrkesinriki-
ning i klass 9 betriffar, dr det givetvis
betydande skillnader mellan de tre
grupper som bildas av de olika linjer-
nas elever. Generellt uttryckt: og-
cleverna siktar mot en teoretisk ut-
bildningsging, ga-eleverna dr ofta ode-
ciderade eller har fGga realistiska pla-
ner. oy-cleverna avser i allminhet att
omedelbart eller relativt snart efter
skolans slut gd ut i forvirvslivet.

45



Pifallande ofta triffar man emeller-
tid pd /likartade yrkesinriktningar hos
elever pd olika linjer. Pojkar som ir
instdllda pd en krivande teknisk fack-
utbildning finner man i sdvil 9g som
9a och 9y. Flickor som siktar pd vida-
reutbildning inom handel och kontor
dterfinns inte bara i 9y utan dven i
oa och 9g. Flickor som avser att skaffa
sig en kvalificerad utbildning inom
husligt arbete triffar man pd sdvil
1 9y som 9a och 9g.

Att det finns bide en praktisk och
en mera teoretisk vdg mot ett visst
yrke finns det sjdlvfallet ingenting att
invinda emot. De som gitt den teore-
tiska studievigen far komplettera med
eventuellt erforderlig praktik for att
kunna gd vidare. F6r dem som gétt
den praktiska vigen inom enhetssko-
lan giller det att komplettera vad som
fattas av teorin. Det mdste anses vara
en av enhetsskolans stora fordelar att
flera utbildningsvigar stir 6ppna emot
samma mél. Inte heller finns det an-
ledning att reagera mot att relativt
ménga elever med hdog allminintellek-
tuell nivd har valt 9y. Tvirtom ar det
glidjande att 9y inte har blivit en upp-
samlingsplats for en intellektuell rest-

grupp.

Hinder pa vigen mot milet

En brinnande friga ir emellertid:
Har dessa elever i klass 9a och 9y fatt
en sadan teoretisk grundutbildning att
de utan alltfor stor tidsspillan och
kompletteringsborda kan erhilla denna
erforderliga vidareutbildning? Kan de
frin en praktisk linje fortsitta med en
teoretiskt betonad vidareutbildning?
Frigan miste i en mingd fall be-
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svaras med nej. Studieklimatet i klas-
sen liksom undervisningens utform-
ning dr f6ga indamdlsenlig for de ele-
ver i de praktiska klasserna som har
forutsittningar att tillgodogora sig en
vidareutbildning. Det giller i sdvil
klass 7 som 8 och 9. For ndrvarande
sker ett grovt sloseri med ett dyrbart
begdvningskapital. Det 4r si mycket
mera upprérande som de ungdomar
det giller finns inom skolans viggar
utan att ndgot pa allvar gors for att de
skall fd en f6r dem anpassad (= kva-
lificerad) undervisning och utbild-
ning.

Ett par exempel kan belysa proble-
men.

I de flesta ga-avdelningar triffar
man pd elever som har sdvil intellek-
tuella forutsittningar som ambition att
— i varje fall i en viss grupp av dm-
nen — inhdmta en krivande teoretisk
kurs. Men hir finns ocksd elever som
saknar bdda dessa egenskaper. Denna
heterogenitet dr inte ndgot som fram-
trader forst i klass 9. Den fanns som
tidigare nimnts ocksd i klass 7 och 8
i de avdelningar som valt svensk till-
liggskurs, varifrin den stérsta grup-
pen oa-eleverna rekryteras. Forhdllan-
det gor att det litt uppstdr ett mindre
studievilligt klimat som verkar him-
mande pd de mera studiebegdvade och
mélmedvetna eleverna.

I klass gy dterfinner man sddana
clever som valt linjen pd grund av att
de vantrivs med skollivet i allmidnhet
och inte kan klara skolbdnksstudier.
Men man triffar ocksd pd praktiskt
inriktade elever som under limpliga
studief6rhdllanden mycket vil skulle
kunna inhimta en kvalificerad teore-
tisk kurs — 1 varje fall i vissa dmnen.



Enhetsskolekonstruktorerna stills in-
for foljande — 1 varje fall skenbart
besvirliga valsituation: Skall man géra
9y — och en praktisk linje Over-
huvud — attraktiv for de mera studie-
begdvade eleverna, miste mera av kri-
vande teori ingd. Nu har emellertid
stora grupper av elever valt gy for att
komma ifrdn s& mycket som mojligt
av det f6r dem motbjudande och me-
ningslosa skolsittandet. — Hur skall
man gora?

Mer differentierade utbildnings-
mojligheter

Elevklientelet inom de olika linjerna
ar alltsd hogst heterogent. Ofta dr det
svart att finna ndgot gemensamt hos
eleverna i en klass 9a eller gy. Utvigar
ur den ofta ohillbara studiesituationen
har redan skisserats (s. 43). En elev
bor ges mojligheter att frin klass 7
inhimta en mera krivande kurs i vissa
imnen — utan att han dirfor skall
behova bedriva realskoleliknande stu-
dier. Tilliggskombinationer i t. ex. na-
turvetenskapliga dmnen och i sprik
bor finnas. I samma klass bor vidare
finnas en klart praktiskt-manuellt in-
riktad tilliggskombination. Denna bor
omfatta 8—9 veckotimmar och alltsd
sitta sin prigel pd denna "linje”.
Ett sidant system med ett antal loc-
kande tilliggskombinationer frin klass
7 skulle sikerligen f& betydande kon-
sekvenser for det nu ofta schablon-
missiga fria valet av dmnen och stu-
dievigar. Man kan formoda att elev-
kategorier frin samtliga de tre linjer
som nu finns skulle vilja en teoretiskt
relativt krivande matematisk-naturve-
tenskaplig-teknisk gren.

En sidan linje skulle locka minga
av dem som i 9y har forutsittningar
att tillgodogora sig en siddan studie-
gdng — de har for nidrvarande smd
mojligheter till detta. Men en sidan
tekniskt betonad gren skulle sikerligen
ocksd locka elever som i klass 7 och 8
list en rent teoretisk kurs och nu vil-
jer og. Alternativet mdste te sig som
det limpligaste f6r minga av dessa
elever. Likasd kan man vinta att flera
elever — med en matematisk-natur-
vetenskaplig-tcknisk liggning — som
kommer att vilja 9a i hdg grad skulle
attraheras av en sidan linje som den
hir skisserade.

Rekryteringsunderlaget till en mate-
matisk-naturvetenskaplig-teknisk linje
skulle alltsd utgdras inte bara av elever
som nu gdr i praktiska klasser utan
aven av elever i halvteoretiska och
rent teoretiska klasser.

Flera sddana studievigar — kinne-
tecknade av en vid orientering och
bred grundutbildning inom ett visst
omrdde — bor std Oppna, t.ex. fol-
jande: en teoretiskt ganska.krivande
kurs i moderna sprik, medan under-
visningen i matematik och de naturve-
tenskapliga dmnena skulle fd en klart
praktisk prigel (se s. 45). En sddan
tillvalskombination med tyngdpunkt
pa spriken och det praktiskt tillimp-
bara i matematiken respektive de na-
turvetenskapliga imnena skulle vara
en mycket god forberedelse for de ele-
ver som kommer att dgna sig 4t t. ex.
handel och kontor. Linjen har inte i
klass 7 och 8 en yrkesforberedande
karaktir. Agnar sig en elev &t yrken
som inte kan inriknas under handel
och kontor, dr de kunskaper han fatt
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i klass 7 och 8 dirfor inte bortkas-
tade. De ger en god spriklig allmin-
bildning och inom en mingd andra
yrkesomrdden kan han ha direkt prak-
tisk nytta av sprdkstudierna. Méinga
av de odcciderade t. ex. skulle foredra
en sidan linje framf6r den nuvarande
hogst ostrukturerade '7—oa”. Stod
den till buds, skulle sikerligen mdnga
forildrar och elever som nu ir osikra
fd sina valproblem I6sta.

Mecd sidana studievigar pd hogsta-
diet skulle eleverna for forsta gdngen
bjudas ctt fullgott alternativ till den
tyskldsande linjen. Likstdlldheten mel-
lan linjerna skulle kunna forverkligas.
Det s.k. utkuggningsproblemet — pé
sitt och vis lika pdtagligt 1 vissa en-
hetsskolor som i realskolorna — skulle
fd betydligt mindre dimensioner. Det
skulle nimligen dé finnas andra linjer
in den tysklisande som kunde utgdra
grunden fo6r en relativt kvalificerad
vidareutbildning.

Overtron pi teoretiska studier

Men lika viktigt — om inte viktigare
— dr studiegdngen f6r den grupp av
elever som redan pd mellanstadiet helt
avbojer “skolbinksstudier”. De mdste
erbjudas en vig som gor att de kan
finna sig till ritta i skolan och som
samtidigt utgor en for dem anpassad
utbildningsgdng. For teoretiskt svagt
begdvade barn med skolleda dr den
nuvarande fordelningen av teoretiska
och praktiska @mnen direkt olimplig.
Redan i klass 7 borde nigon form av
allminpraktisk linje inrdttas (se s.
34). Det dr en vanforestillning att tro
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att inte praktisk sysselsittning — t. ex.
miéngsidig s16jd — mdnga gdnger kan
ge vdl s& mycket av allmdnbildning
som teoretiska imnen. I klass 8 borde
omkring hilften av undervisningsti-
den pd denna linje dgnas &t arbete i
allminpraktisk verkstad. Denna verk-
samhet miste dd givetvis fd en syste-
matisk uppliggning och inte cnbart
vara hobbybetonad.

I klass 9 ir det diremot mojligt att
ett stort antal av dessa elever medde-
las en mera omfattande teoretisk un-
dervisning. Det forutsitter emellertid

att undervisningen i klass 7 och 8
inte har dodat allt intresse for studier,

att kurserna dr anpassade efter ele-
vernas fOrutsittningar och intressen,
samt

att limplig undervisningsmatericl
star till buds.

Enhetsskolans heliga tretal

Det idr latt att vara efterklok. Men
hur kunde ndgon tro att det genast
med denna skola i vardande skulle
vara mojligt att pd tre dr fora fram
stora grupper av elever till studiemal
som i stort sett skulle vara lika med
realskolans. Man gick givetvis inte
iland med detta herkulesarbete. Det
betydde studiemisslyckanden for ett
antal av de elever som gick vidare till
hégre skolor, gymnasium t.ex. —
iven for sidana som hade goda in-
tellektuella forutsittningar. Dessa sva-
righeter for cleverna fick dterverk-



ningar pd enhetsskolans hdgstadium.
Studichets, utkuggning och kvarsitt-
ning blev ganska vanligt. Vi hade
alltsd fatt realskolan tillbaka — utan
dess fordelar: dess stabilitet, erfarna
lirarkdr samt dess fyradriga linje
med en lugn studictakt. Om i nigon
av skolformerna en fyradrig studievig
hade varit pd sin plats si var det pd
enhetsskolans hogstadium. Den saknas
emellertid fortfarande. Enhetsskolans
arkitektoniska tretalsprincip (3 43+ 3)
tycks man inte girna vilja bryta emot.
Men dven for andra grupper av
clever skulle en fyradrig skolging vara
virdefull, inte minst for de odecide-
rade och for de elever som mog-
nar sent. Ett om dn aldrig si varia-
tionsrikt tredrigt hogstadium kommer
att bli en olamplig studievig for
manga. Forst néir hégstadiet for vissa
elever blir fyradrigt kan man pi ett
till fredsstillande satt anpassa under-
visningen efter dessa elevkategoriers
Studieforutsittningar.

Fyradriga studievdgar pid hogstadiet

En studieging med en lingsammare
takt for vissa clevgrupper kan utfor-
mas pd olika sitt. Hir ndmns fyra
sddana mojligheter:

1) Ett mognadsdr efter avslutad nio-
drig skolging

2) Ett kompletteringsdr efter avslutad
niodrig skolgdng

3) En fyradrig linje som bygger pd
klass 6

4) En tredrig linje som bygger pd
klass 7

1) Mognadsdret, det tionde skoldret,
skulle frimst vara avsett f6r den grupp
av odeciderade clever som dnnu inte
kan vilja utbildningsvig. Studierna
kan hir bedrivas under ndgot friare
och mera folkhdgskolebetonade for-
mer dn tidigare. Det finns dock an-
ledning att varna fo6r 18slighet i upp-
liggningen av kursplancrna for dessa
clever som dr osikra i friga om stu-
dicinriktning.

2) Kompletteringsiret skulle nir-
mast vara avsett for elever som efter
oa och 9y vill ldsa kurserna i 9g i alla
cller vissa imnen. Det lir emellertid
endast vara mojligt £6r de clever som
redan tidigare har relativt kvalifice-
rade kunskaper.

3) En fyradrig teoretisk linje ir
frimst avsedd for elever som har viss
teoretisk begdvning men som av skilda
skil behover en lugnare studicging
och en grundligare genomging av
olika kursmoment. Utan tvivel skulle
linjen bli mycket populdr bland f6r-
ildrar och elever — 4n mera i enhets-
skolan 4n 1 realskolan.

4) En tredrig teoretisk linje efter
klass 7 foreslds som alternativ till den
fyradriga linjen. Nir cleverna studerat
pa hogstadict ett &r kan man nimligen
med storre sikerhet uttala sig om de
kan klara den teorctiska studievigen
pa ordinarie tid eller om de behover
en lugnare studictakt, i det hir fallet
en fyradrig linje.
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En fyradrig studievig pd hogstadiet
kan som framgir utformas péd skilda
sitt, alltefter de elevkategorier man
ndrmast tinker pd. Det enda som ir
fullt klart dr att den behdvs for vissa
elevgrupper. Hxr den slutligen kom-
mer att se ut blir en senare friga.

Ett fyradrigt hogstadium skulle
emellertid vara till nytta inte bara for
de nimnda elevgrupperna utan indi-

Sammanfattning

Vissa grupper av elever pd hogstadiet
far inte alltid den med tanke pa deras
studief 6rutsittningar limpligaste stu-
die- och utbildningsgdngen. Det giller
i forsta hand féljande elevgrupper:

1) De elever som skulle kunna kla-
ra gymnasiestudier men nu inte gor
det. Studierna p& hogstadiet blir for
vissa av de gymnasieinriktade mindre
effektiva. De elever som pd den teore-
tiska linjen har svarigheter att tillgo-
dogéra sig kurserna sinker nidmligen
studietakten. Misslyckandena pd gym-
nasiet skulle bli firre, om ett attrak-
tivt alternativ till den nuvarande teo-
retiska linjen erbjods dem som inte
har en s& hog allmanintellektuell niva.
Problemet dr emellertid betydligt
mindre nu dn f0r ett par &r sedan.

2) De relativt minga elever som
under de senaste dren har blivit "ut-
kuggade” frin teoretiska linjer och nu
inte erbjuds ndgot virdefullt studie-

S0

rekt ocksd for de klart studiebegdvade
och gymnasieinriktade. Skapade man
attraktiva fyradriga studiealternativ for
elever vilkas allmanintellektuella nivd
inte dr sirskilt hog, skulle det medféra
att den tredriga teoretiska linjens ele-
ver blev mera jimspelta ifriga om
skolprestationer. D4 skulle ocksd en
stabilare grund kunna liggas for vi-
dare teoretiska studier.

alternativ. Dessa elever skulle i vissa
amnen kunna inhimta en krdvande
teoretisk kurs.

Detsamma giller de elever med re-
lativt goda studiefdrutsittningar som
frin borjan gir en allmint eller prak-
tiskt inriktad linje. For dessa borde
mera meningsfulla studievdgar utfor-
mas. Deras studier saknar ofta egentlig
tyngdpunkt och inriktning.

3) De elever pé linjer med allmin
eller praktisk inriktning vilka avvisar
teoretiska studier borde erbjudas en
studiegdng som de har storre behall-
ning av dn den nuvarande. Studierna
bor f3 en mera praktisk inriktning.
Det behover inte innebira en sink-
ning av kunskapsnivan.

T'illvalssystemet borde bittre anpas-
sas efter vissa elevgruppers studiebe-
gdvning, intressen och allminna in-
riktning. Inte minst giller detta den



stora mellangruppen, som skulle kun-
na tillgodogéra sig relativt krivande
studier i vissa dmnen. Men dven for
dem som idr ointresserade av teoretiska
studier behdvs en omprovning av till-
valssystemet.

Hur alternativa kurser skall utfor-
mas med avseende pd inriktning och
innehdll — skall de vara artskilda eller
till stora delar sammanfalla? — blir
en friga for varje sirskilt dmne. Ma-
hinda blir det nédvindigt med tre kur-
ser 1 vissa amnen — en helteoretisk,
en halvteoretisk och en praktisk. Ten-
densen till tre kurser dr f. n. pdtaglig
i mdnga skolor.

Fritt valt arbete har i minga fall
bidragit till plottrigheten i elevernas
studieval. Enhetligheten och tyngd-
punkten saknas.

9 g men framférallt 9 2 och 9 y be-
stir av alltfor heterogena elevgrupper.
En gemensam plattform saknas till
men for samtliga elever. Det kan dis-
kuteras om den nuvarande linjeut-

formningen — 9 g, 9 a, 9 y — ir den
lampligaste.

Vid sidan av ett klart teoretiskt och
ett klart praktiskt studiealternativ bor .
det frin klass 7 finnas tvd teoretiskt-
praktiska studievigar. PA den ena ldses
en mera krivande kurs i matematik
och naturvetenskapliga dmnen men en
praktisk kurs i sprik (engelska). Pd
den andra dr kursen i sprik (engelska
och tyska) mera teoretisk medan stu-
dierna i matematik och naturveten-
skapliga dmnen dr praktiskt betonade.
Det betyder sjilvfallet inte att stu-
dierna far en ensidig inriktning. Dess-
utom bor en allmint orienterande stu-
dievdg finnas dir t. ex. estetisk fostran
ar ett karaktirsimne. Med sddana stu-
diealternativ blir inte 9 a och 9 y helt
adekvata beteckningar.

Fasthdllandet vid ett tredrigt hogsta-
dinm som enda vig har wvarit till
skada for mdnga elever. Behovet av
en fyradrig studieging pd enhetssko-
lans hogstadium dr dnnu storre dn i
realskolan.
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Kursplanerna och de

praktiskt inriktade eleverna

Knappast nigot pedagogiskt problem
ir sd pédtringande som uppliggningen
av undervisningen for de elever som
inte dr direkt inriktade pd teoretiska
studier.

For en stor grupp clever skulle det
otvivelaktigt behovas ett helt nytt
grepp pd uppliggningen av kurspla-
nerna. Pdstiendet dr inte ndgon paroll
utan ndrmast ett konstaterande. Hir
fordras i stora stycken verkligt prak-
tiskt inriktade kurser som ter sig me-
ningsfulla for de skoltrétta eleverna.
Hir fordras likasd en ny syn pa frigan
om vad som menas med allminbild-
ning. Varje tanke pd att ticka hela
fdltet, varje fOrsok till en systematisk
genomgdng av kurserna cfter traditio-
nella riktlinjer maste 6verges.

Det ir emellertid inte bara en ge-
nomgripande kursomliggning som be-
hovs. Det mdste ocksd skapas en mze-
todik som aktiverar cleverna och man
miste {3 fram pedagogiska hjilpmedel
som dr anpassade efter clevernas f6rut-
sittningar. Mycket litet har hir gjorts
pd det konkreta planet, och mycket
dterstdr fortfarande att gora.

En betydande del av eleverna pé en-
hetsskolans hdgstadium visar uppen-
bara brister ifrdga om grundliggande
fardigheter och elementira kunskaper.
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Lirarc i s. k. noll- och ensprikiga klas-
scr har ofta anledning att konstatera
detta. Ménga elever behirskar helt en-
kelt inte mellanstadiets kurser. Obero-
endec av skolformen s finns det fak-
tiskt i klass 7 ménga elever som inte
behirskar de fyra riknesitten, sortf6r-
vandlingar och procentbegrepp. De
kan inte dec enklaste satsdelarna och
ordklasscrna och har svérigheter att
stava de vanligaste ord.

Det vore dnskvirt att ndgon form av
diagnostiska prov kunde anvindas som
hjilp 4t lararen i klass 7, d4 klasserna
nyetableras och liraren inte kinner cle-
verna. Med ectt sidant medel skulle
han vid ldsdrets borjan kunna f3 en
god bild av sdvil klassens som de en-
skilda elevernas kunskapsstandard.
Framforallt skulle liraren kunna {3 en
bittre uppfattning om elevernas brister
i des. k. grundliggande firdigheterna.
Det hinder inte sd sillan att under-
visningen startar med utgdngspunkt
frdn vad eleverna forutsittes kunna
och inte vad de verkligen kan. Under-
visningen bor sjilvfallet utgd frén vad
eleverna behirskar av mellanstadiets
kurs. Det hinder emellertid inte sillan
att — vilket dr psykologiskt forstdeligt
— undervisningen liggs upp med sikte
pa att till varje pris "hinna med kur-
sen”, “att hinna lisa ut boken”. Vi



har inte tid att lira dem multiplika-
tionstabellen och att lira dem ldsa” ar
yttranden som kan fillas av lirare pd
hogstadiet.

Det finns midnga forklaringar till
att lirarna anligger en sidan kvantita-
tiv — sidantalsmissig — synpunkt pd
undervisningen: kursplanernas allmin-
na anvisningar, skolchefens och in-
spektdrens krav pd att kursen verkligen
gds igenom liksom ménga forildrars
och mottagande skolors formella krav
pd bestimda kunskaper. Resultatet av
undervisningen i dessa praktiskt inrik-
tade klasser blir ddrf6r ofta foga upp-
muntrande. For stora grupper av cle-
verna dr behdllningen av undervisning-
en obetydlig och i enstaka fall kan en
elev t. 0. m. prestera simre resultat pd
hogstadiet in vad han gjorde pd mcl-
lanstadiet. Mdnga ungdomar har i pu-
berteten en stark motvilja mot bokligt
teoretiska studier vilket ytterligare vid-
gar klyftan mellan kursernas (larar-
nas) krav och elevernas skolprestatio-
ner.

De otillfredsstillande kunskaperna
1 “kirnimnena” modersmil, matema-
tik och engelska beror pi flera fakto-
rer. De grundliggande firdigheterna

har lirarna pd mellanstadiet inte haft
mojlighet att 6va tillrickligt linge med
dessa svaga elever. For att en hdllfast
grund skall kunna liggas krivs tita
repetitioner och limpliga hjilpmedel.
Vissa av Ovningarna — t.ex. de i
sprikbyggnad — ir for avancerade for
cleverna pd mellanstadiet. De har var-
ken de intellcktuella forutsdttningarna,
den mélmedvetna inriktningen eller
koncentrationsférmagan for att kunna
lira in vissa grundfirdigheter.

Undervisningsmoment som hor mel-
lanstadict till méste alltsi pd nytt be-
handlas pd hégstadiet. Det bér emel-
lertid kraftigt understrykas, att repeti-
tioner med anvindande av mellansta-
diets bocker och 6vningar dr olimp-
liga pd hogstadiet.

*

I det foljande ges forslag till upp-
liggning av undervisningen f6r de icke
teoretiskt inriktade eleverna pd hogsta-
diet. Det giller modersmdlet, oriente-
ringsammnena, fysik och kemi. Den vig-
ledande principen har varit att f6r-
soka utforma en undervisning som
dels kan cngagera eleverna, dels ter
sig meningsfull, dvs. den skall ha en
klart praktisk inriktning.
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Modersmalsundervisningens syfte —

bittre kommunikationstirdigheter

Modersmélet ir skolans mest centrala
imne. Har eleverna inte lirt de ele-
mentira kommunikationsfirdigheter-
na, att lasa, lyssna och forstd, att
muntligt och skriftligt uttrycka sig be-
gripligt, d& saknar de fGrutsittningar
for att tillgodogdra sig atskilligt av det
visentliga i undervisningen.

Modersmalslirarnas
osikerhet

Anhopningen av stoff som skall ge-
nomgds i modersmdl, kursplanernas
svaroverskddlighet liksom uppsplitt-
ringen i ett stort antal moment har lett
till en utpriglad osikerhet hos minga
lirare. Den tar sig i undervisningen
ofta uttryck i ett timligen osystema-
tiskt plockande bland de olika momen-
ten med pdfoljd att dessa inte griper
in i och stoder varandra. Lirarna har
en kinsla av att alltfér mycket flyter
i modersmédlsundervisningen. Ménga
modersmdlslirare upplever sin situa-
tion pd foljande sitt: ett omfattande,
sviarsmilt och hégst disparat lirostoff
skall delges elever, vilka ofta saknar
forutsittningar att tillgodogora sig det.
Detta resulterar i en undervisning som
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priglas av stindiga forsék och miss-
lyckanden och en kinsla hos lirarna av
att inte ""hinna med kurserna”. Proble-
men blir in mer accentuerade om man
erinrar sig det ringa timantal som stdr
till modersmélslirarnas forfogande.

Tyvirr har enhetsskolans kursplane-
konstruktorer drabbats av en ambition
till fullstindighet. De har i stort sett
tagit med det som fanns i realskolans
kursplaner och till detta lagt nya mo-
ment. Detta stoff skall meddelas elever
som i flera fall inte har teoretisk-
boklig liggning. Hir kan inviindas att
kursplanerna sdsom de skisseras ar for-
slag och inte direktiv som mdste fol-
jas. Argumentet dr i princip riktigt.
Men med tanke pd att dessa forslag i
allminhet dr de enda som lirarna och
iven laroboksforfattarna har att hélla
sig till, kidnner sig de flesta lirare
bundna av dessa vid uppliggningen av
undervisningen.

Kursplanen for de elever som ir
mindre teoretiskt inriktade méste goras
mindre “realskolelik”. Frigestillning-
ar som nedanstiende mdste hela tiden
vara aktuella vid utformningen.

a) Vilket stoff bor dessa elever
frimst behirska?

b) Vilket stoff kan huvudparten av
eleverna tillgodogéra sig?

c) P4 vilket sitt skall detta stoff
bibringas eleverna?



Den sista frigan om metoden dr
visst inte sekunddr i forhdllande till
den fOrsta. Sirskilt d& det giller de
foga teoretiskt inriktade eleverna blir
de metodiska frigorna centrala pro-
blem, och frigorna om vad de skall
kunna och hur de skall ldra sig ar in-
timt f6rknippade med varandra.

En praktiskt betonad kurs

Frin ldrarhdll har framforts 6nskemal
om att det i modersmélet — likavil
som i dmnena matematik, tyska, eng-
elska, fysik och kemi — borde finnas
alternativa kurser. Skillnaderna mellan
vad olika elever kan dstadkomma ir
sdvil kvantitativt som kvalitativt syn-
nerligen stora. S4 t. ex. behirskar vissa
elever i klass 6 det fundamentala av
form-, sats- och skiljeteckensldra. Hos
andra dter dr bristerna hdr markanta
dnnu i klass 9. Vid fri ldsning soker
sig vissa elever i klass 8 med forkir-
lek till bocker avsedda f6r barn i 10—
11-drsdldern medan andra ldser vuxen-
litteratur.

I ménga moment finns inget under-
visningsstoff som dr limpligt for alla
de skilda elevkategorierna. Kursavsnitt
som enligt huvudmomenten bér avslu-
tas i klass 8 kan ofta med framging
behandlas forst i klass 9, och en del
elever blir kanske aldrig mogna f6r
vissa kursmoment.

De synpunkter pd och forslag till
utformning av undervisningen i mo-
dersmélet som limnas nedan tar nés-
tan uteslutande sikte pd den grupp
elever som dr mest betjint av en prak-
tiskt inviktad kurs.

Lisning
— sakprosa

Enligt "Timplaner och huvudmoment
vid fOrs6ksverksamhet med niodrig
enhetsskola” omfattar lisning pd mel-
lanstadiet bl. a. 6vningar i tyst lasning
for att eleverna i olika slag av fram-
stillningar skall “finna fakta, forstd
tankegingen och uppfatta det visent-
liga samt for att 6ka ldshastigheten™.
Vidare ingdr ddr “Ovning i att an-
vinda bibliotekskatalog, innehdllsfor-
teckningar och register samt uppslags-
bécker”.

For stora grupper av elever dr
emellertid fardigheterna i dessa av-
seenden synnerligen bristfdlliga —
aven i de higsta klasserna. Det finns
elever som dnnu i avslutningsklassen
har uppenbara svarigheter att folja
enkla skriftliga instruktioner, att till-
godogora sig innehéllet i en enkel text,
att dra ut det visentliga ur en kort
skriftlig framstillning, att anvinda
ordlistor och uppslagsbocker. Med
andra ord: ménga elever har inte ens
en elementir studieteknik. (Dessa
svagheter kommer sirskilt starkt till
uttryck i orienteringsimnena.)

Det allvarliga dr att dessa pitagliga
brister inte alltid avhjilps pd hogsta-
diet, frimst pd grund av att limpligt
lismaterial saknas. De texter som d&
moter eleverna stiller alltfor stora krav
pd dem vad betriffar ordférstielse
och abstraktionsformaga. De utredande
och analyserande avsnitten med rike-
dom pi abstrakta uttryck som fore-
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kommer i de flesta lirobocker dr for
ménga elever direkt of 6rstieliga, dven
om ldraren noggrant gir igenom tex-
ten.

Denna differens — mellan vad
texterna kriver och vad eleverna for-
mir — gor att dessa ofta har en hogst
diffus uppfattning om innehdllet i de
texter de laser och — vad virre dr —
de fir litt en allmint negativ install-
ning till lisning av allt som ligger
ovanfdr seriemagasinens niva.

Jag vill hir understryka att vissa ele-
ver visar allvarliga brister dven ifriga
om /imanlasning. Redan av denna or-
sak kan flera elever inte tillgodogora
sig innchdllet i relativt enkla texter.
Férhdllandet har vitsordats av minga
ldrare.

En bittre studieteknik

Det dr hogst visentligt att dessa
grundliggande firdigheter 6vas upp
pd ett mera systematiskt sitt. Inte
minst viktigt ar det med tanke pd att

ett tillfredsstdllande muntligt och
skriftligt framstillningssitt forut-
sitter en god formdga att tillgodo-
gora sig innehdllet i texter;

kunskaperna i orienteringsimnena

blir lidande vid bristfdllig lasteknik;

bristande lsfardighet miste ver-
ka som ett handicap i ett otal situa-
tioner i livet.

Mycket talar alltsd f6r en omfordel-
ning av lirostoffet i modersmdlet med
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cn kraftigare inriktning dn hittills pd
lisning av sakprosa, i varje fall for de
praktiskt inriktade eleverna. Tonvikten
b6r mer liggas vid upp6vandet av en
god studieteknik. Skall ett lisprogram
som det hir skisserade kunna realise-
ras, krivs emellertid forst och frimst
pedagogiskt lampligt, for eleverna in-
tressevickande och aktuellt lismaterial.

Att finna den centrala tankegdngen
i en framstdllning, att urskilja for
sammanhanget viktiga detaljer, att for-
std tryckta informationer, att urskilja
huvuddrageni en f6rfattares framstall-
ning, att sjilv kunna soka reda pd in-
formation, att tolka diagram och ta-
beller, att dra slutsatser pd grundval
av texten samt att ldsa kritiskt och
med omddéme, dr krav som stillts pd
eleverna pd hogstadiet. Men som redan
nimnts visar minga av dem pdtagliga
brister i samtliga dessa avseenden. Att
forbittra dessa fardigheter dr emeller-
tid en uppgift inte bara for moders-
mélslirare. Det dr det ocksd i hog grad
for ldrarna i orienteringsimnena.

I""Timplanerochhuvudmoment” om-
nimns tidnings- och tidskriftsartiklar,
reseskildringar, hobby- och arbetsbe-
skrivningar som limpligt underlag vid
lisning av sakprosa. Problemet ir
emellertid for lararen att f3 tidnings-
exemplar som ricker f6r en hel klass,
tillgdng till ett storre antal limpliga
hobby- och arbetsbeskrivningar, popu-
lara tidskrifter etc.

Lisning av sakprosa kriver alltsd i
forsta hand tillgdng till pedagogiskt
limpligt och lattillgingligt material.
Hir kan skol6verstyrelsen fd rikligt
med uppslag av lirare som varit verk-
samma i enhetsskolor.



Lisning
— skonlitteratur

Erfarenheten vid ett flertal enhetssko-
lor visar att skolbibliotcken besoks i
mycket liten utstrickning av cleverna
pd hogstadiet. T vissa klasser har en-
dast ndgon cnstaka clev linat bocker
dir.

Forhdllandet dr et symptom pd
att litteraturundervisningen inte lyc-
kats vicka elevernas intresse foOr
litteratur och stimulera till ldsning
pi egen hand. Skolpropositionens
vackra men ndgot patetiskt uttryckta
forhoppning om skolan som “madste
forstd att visa vigen frin abc-boken
till bockernas virld, till skolbiblioteket
och folkbiblioteket, till studiecirklar
och annan bildande verksamhet” kan
for stora grupper av elever inte sigas
ha uppfyllts. En ganska stor procent
av eleverna pd hogstadict har inte list
en enda bok péd egen hand — om man
bortser frin mindervirdiga alster. An-
ledningarna till att sd stora grupper
vinder ryggen 4t skonlitteratur och
bocker Overhuvudtaget dr givetvis
mdnga. Den viktigaste kanske ar att
veckomagasin och film appellerar till
de ungas intresse och engagerar deras
kinsloliv pd ett helt annat siitt an den
litteratur som skolan erbjuder. Filmen
och  gottkdpslitteraturen  ger rikare
mojligheter till inlevelse och identifi-
kation.

Antologiernas urval
— ett symptom

I princip ir alla 6verens om att ung-
domen skall erbjudas sddan litteratur
som intresserar och engagerar for att
de via denna skall foras in i den
"goda” litteraturens virld. Men da fré-
gan giller i vad mdn litteraturpedago-
gerna lyckats omsitta tankegdngarna,
finns det anledning att stilla sig tviv-
lande. Man kan t. ex. peka pd de tal-
rika antologier — avsedda bl. a. for
enhetsskolan — som utgivits av ledan-
de litteraturpedagoger. Utgivarna har
kint till vikten av att vilja ldtttillging-
liga stycken f6r att undvika att ungdo-
marna satter likhetstecken mellan
“virdefull” och “trdkig” litteratur. I
stort sett ar emellertid Iirarna cnse om
att for stora grupper av hogstadieele-
verna har urvalet likvil blivit alltfor
ambitiost och folkbildarnitet for fram-
tridande. Eleverna engageras knappast
av antologierna. Det ir en vanlig larar-
reflexion att endast ett mindre antal
stycken i varje antologi “gdr hem’.
Det ir frimst recensenterna — av
vilka de flesta aldrig undervisat pa
enhetsskolans hogstadium — som fin-
ner dem stimulerande.

Antologierna belyser modersmalsex-
perternas bristande f6érmdga att an-
passa urvalet efter elevernas forutsitt-
ningar och intressen. Sdlunda tycks
antologiredaktOrerna vara néjda nir de
fir med avsnitt som behandlar de
ungas problem. Med andra ord: det
som handlar om ungdom intresserar
ungdom. Det ldter bestickande, men
texterna ir oftast skrivna av vuxna,
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som ser ungdomens problem i minnets
ljus, mot bakgrund av de erfarenheter
de vunnit och med anvindande av en
forfattares subtila psykologi. Det ir
enligt mdnga elever en frimmande,
ofta obegriplig och likgiltig virld som
moter dem i den litteratur som be-
handlar "just de ungas virld”.

Stora grupper av unga upplever
nimligen inte problemen si som an-
tologisammanstillarna i allmidnhet tror.
Det idr uppenbarligen en ganska grov
generalisering ndr det betonas att ung-
domarna i de tidigare tondren forlorar
intresset for pojk- och flickbdckerna.
For flertalet ungdomar dr sé inte fal-
let. De mindre schablonmissigt skriv-
na av ungdomsbockerna dr en virde-
full tillgdng di det giller gora de
unga fortrogna med verklig litteratur.

Vidare bor man vid stoffurvalet na-
turligtvis inte inskrinka sig till den
svenska litteraturen utan lita ungdo-
marna stifta bekantskap dven med
goda utlindska forstroelseforfattare.
Nir det giller stora grupper av clever
bor alltsi mdlet vara helt enkelt att
.iira dem tycka om god forstroelselitte-
atur och undvika den allra simsta
litteraturen. Ett sidant mal kan knap-
past anses blygsamt.

Avgorande f6r valet av lisestoff bor
vara om detta intresserar den unge
lisaren. En forfattare bor med andra
ord inte lisas av cleverna enbart dir-
for att han riknas som en av véra stora
klassiker eller som en "god” forfat-
tarc. Manga tycks ha den forestillning-
en att den virdefulla litteraturen ge-
nom ndgon slags inneboende magisk
kraft kan fi ungdomarna att Sverge
den undermdliga litteraturen.
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Att ldsa lyrik

Speciellt svdrt dr urvalsproblemet di
det giller lyrik. Pojkarna ir ofta lik-
giltiga infor den lyrik som presenteras
i antologierna. Det tycks hos minga
elever finnas en fixerad forhandsin-
stallning till dikter som omdjliggor ctt
personligt engagemang. Men dven om
man gér till verket utan nigra ambi-
tioner att bekanta cleverna med den
“finare” lyriken, dr problemet svir-
16st. Pojkarna kan fingslas av episka
dikter med dramatisk ton, t. ex. vissa
av Finrik Stdls signer. Den kirva
tonen och det heroiska inslaget hir
liksom hos Asplunds "Hjiltarna™ till-
talar dem. Flickorna diremot ar mera
mottagliga for det stimningsmittade
med inslag av sentimentalitet. En
genre som emellertid omfattas med
ganska allmint intresse av bdda ko-
nen ir de visbetonade dikterna. Ett
noggrant urval ur bl. a. Bellmans, Fro-
dings, Karlfeldts, Dan Anderssons,
Taubes och Ferlins tonsatta dikter
skulle formodligen kunna bidra till att
forindra den nu si vanliga negativa
instillningen till lyriken.

Litteraturundervisningen ir ett syn-
nerligen vitalt pedagogiskt problem,
inte minst med tanke pd den flod av
undermdlig litteratur som viller Gver
de unga. Skolan médste fatta det som
en av sina viktigaste uppgifter att vac-
cinera ungdomen mot de risker som
lisningen av denna litteratur innebir.
Skolan bor skapa forutsittningar for
lasupplevelser som stimulerar och en-
gagerar. Lisning av s. k. virdefull lit-
teratur kan litt ge vissa elever avsmak
for denna litteratur.



Skriftlig framstillning

Ju hégre upp i skolan eleven kommer,
desto starkare blir hans krav pd att
skrivévningarna skall ha ett ordentligt
syfte. S. k. praktiska skrivelser — hir
tagna i ordets vidaste bemirkelse —
vill eleverna i de hogsta klasserna gi-
na lira sig, men de forstdr inte alltid
meningen med manga andra av de 6v-
ningar och prov som foreliggs dem,
t. ex. uppsatser av traditionell typ. Va-
riationsrika  Ovningar, arbetsmateriel
med verklighetsprigel, instruktioner
och forebilder som de forstar, allt sa-
dant bidrar till att ge mening &t mo-
dersmilsundervisningen for minga av
de foga teoretiskt inriktade eleverna.

Praktiska skrivelser skall enligt
“Timplaner och huvudmoment™ fd&re-
komma 1 samtliga klasser pd hogsta-
diet (i samband med studiet av andra
dmnen). Det kan gilla hinvindelser
till myndigheter, rekvisitioner, annon-
ser, kvitton, blanketter, dagordningar,
protokoll, platsansékningar, tjdnstebe-
tyg etc. men ocksd vanliga brev och
korta skriftliga meddelanden 6verhu-
vud.

I ett supplement till "Timplaner och
huvudmoment”, utgivet av skol6ver-
styrelsen betonas att de praktiska skri-
velserna méste dgnas stor uppmirksam-
het, redan av den anledningen att de
mer in ndgon annan imnestyp ankny-
ter till vardagslivets krav. Frin arbets-
livets sida instimmer man i vad som
framhillits. Synpunkter som de f6l-
jande har framforts i olika SNS-sam-
manhang.

Det ir pitagligt hur himmade min-
niskor dr dd de stills inf6r uppgifter
som kriver ett visst matt av 'skrivkun-
nighet”. Det giller ofta situationer
som kriver att vederb6rande behirskar
blankett- och  instruktionssvenska.
Of6rmigan att besvara frigor i blan-
ketter, att fylla i en postgiroblankett,
att skriva ut en kvittens, rikning eller
fullmakt, fylla i en deklarationsblan-
kett dr ytterst vanlig hos minga vuxna,
liksom of 6rmdgan att limna korrekta
skriftliga uppgifter i samband med
bank- och sjukkassebes6k. Att det bris-
ter hidrvid framgick bl. a. vid en yrkes-
valslararkonferens 1 SNS regi 1957.
Yrkesvalslirarna nimnde att de skrift-
liga uppgifter som madlsméinnen hade
att limna till skolan 1 uppemot hilften
av fallen var ofullstindiga eller fel-
aktiga.

Praktiska skrivelser kriver ocksd att
vederborande kan lisa innantill.
Minga ungdomar och dven vuxna kan
nimligen inte fylla i en blankett med
tillhjilp av skriftliga instruktioner.

Undervisning i praktisk svenska far
emellertid inte enbart bli Gvningar i
att rutinmissigt lira sig skriva efter
en bestimd mall; eleverna maste ock-
sd fd Ova upp sin formdga att nigor-
lunda korrekt och klart géra enkla
sammanfattningar, ge beskrivningar
och kortfattade rapporter.

Realistiskt undervisningsmaterial

Kan man hoppas att den vikt "Tim-
planer och huvudmoment™ ligger vid
undervisningen 1 praktiska skrivelser
s sminingom leder till storre sikerhet
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i praktisk svenska hos de unga? —
Det dr langt ifrdn sikert. Skillnaden
mellan de allminna anvisningarna &
ena sidan och resultatet av skolunder-
visningen 4 andra sidan ir hirvidlag
stor. En stor procent av eleverna som
limnar enhetsskolan har ytterst svért
att pd cgen hand fylla i en blankett,
tolka eller sjilva formulera en kort in-
struktion. Detta kan 1 vissa fall bero
pa att eleverna saknar den intellek-
tuella kapacitet som behovs for att
klara en dylik uppgift.

Minga ganger beror emellertid de
ungas osikerhet infor blanketter och
korta meddelanden pa att man vid un-
dervisningen saknat limplig 6vnings-
och instruktionsmatericl. Skall eleverna
bunna handskas med sddana skrivelser
senare I livet, maste de redan i skolan
méta flera uppgifter av denna typ. Sd
ar ofta inte fallet. Forebilder som pre-
senteras i lirobdcker i praktisk svenska
ir ofta verklighetsfrimmande. Lirobo-
kens svirbegripliga termer och instruk-
tioner dr ofta opedagogiska, Gvnings-
exemplen dr for f och ofta stereotypa
och artificiella till sin karaktir. Allt
detta gor att eleverna aldrig uppnir
ndgon sikerhet i praktisk svenska.

De hittills vunna erfarenheterna ty-
der pd att det i Alass 9 behGvs en
grundlig genomgang av praktiska skri-
velser — dven om dylika skrivelser
behandlats i tidigare klasser. Det
skulle vara onskvirt med en invente-
ring och en preciserad redogérelse £6r
vilka olika typer av skriftlig vardags-
svenska de uppvixande bér anses be-
hirska. I detta sammanhang bor dven
sidant stoff som nirmast kan hin-
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foras till praktisk lisning genomggs,
t. ex. kommunikationstabellen och tele-
fonkatalogen. Att samtliga elever be-
hirskar en sidan " grundkurs” i prak-
tisk svenska ir av storsta varde. Elever-
na fir dessutom kinslan av att ha lart
sig ndgot nyttigt.

Vidare bor det i de sista klassernas
kurs ingd studiebes6k vid institutioner
som post, telegraf och jirnvig (i sam-
band med undervisningen i samhills-
kunskap). Sjilvfallet kan eleverna un-
der ett sidant besok lira sig fylla i de
vanligaste blanketterna. Det fordrar
emellertid stor smidighet i organise-
randet av studiebesoken s& att dessa
inte orsakar irritation vid de besokta
institutionerna. Sett pd ling sikt skulle
det mycket vil kunna vara en vinst £6r
institutionerna med ett sddant tillmo-
tesgdende. Allminhetens osikerhet och
felskrivningar skulle hirigenom kunna
bli betydligt mindre.

Ett av modersmilsundervisningens
syften dr att skapa skrivvanor hos ele-
verna. Elevernas osikerhet vid skriv-
ning beror ofta pé att de sd sillan an-
vinder skriftsprikets ordforrdd och
ordformer. Det bor darf6r vid under-
visningen finnas tillrickligt med ar-
betsmaterial och uppgifter av varie-
rande svarighetsgrad. Bristen pd liro-
bécker och 6vningshiften f6r de mind-
re teoretiskt inriktade eleverna ir
emellertid skriande. Liraren kan inte
girna sjilv utarbeta sddant material i
storre utstrickning. Det kan vara pd
sin plats att hir jimféra med mate-
matikundervisningen. Talen finns —
dven om de inte ir tillrickligt ménga
— i rikneboken. Liraren behover inte
sjilv sitta ihop dem.



Ordkunskap och ritt-

stavning

Viktiga moment som ordbildning, ord-
betydelse och stilarter bereder ocksd
lirarna stora beckymmer. Vad ordkun-
skapen betriffar behovs en invente-
ring av de centrala ord som cleven f6rr
eller senare — 1 olika situationer —
miste behdrska. Upplagda i sak- eller
intresscomrdden blir ordstudierna i
allminhet meningsfulla.  Underlag
skulle man kunna f i en dylik inven-
tering. Ordstudierna forsvdras emel-
lertid ytterligare av det faktum att det
saknas en limplig ordlista for elever-
na. D3 eleverna skall lira sig analy-
sera ord, inprinta stavning och bety-
delse, miste de fa systematisk 6vning
i att sld upp orden, observera deras
struktur och betydelse. Att nd s& lingt
ir emellertid svdrt. En av orsakerna
till detta dr att minga elever har svért
att hitta 1 ordlistorna och att forkla-
ringarna ofta dr obegripliga for dem,
nir de vil hittar det ord de soker.

Rittstavningen hor nira samman med
undervisningen i ordbildning och ord-
forstdelse. Det dr visentligt att elever-
na fdr Svning i att analysera orden.
Eleverna bor fd hdlla pd med arbets-
Ovningar som vinjer dem att stindigt
tinka pd ordens stavning, de bor dir-
for ldra sig sld upp och kontrollera sig
sjalva sd snart de dr osikra. Detta be-
tyder inte att diktamensovningar eller
avskrivningsovningar ir av ondo men
— de bér inte uppta huvudparten av
tiden. Avskrivningsovningarna har i

ndgon min fatt std i skamvrdn under
det sista drtiondet. Kan man integrera
dem i ett storre sammanhang och dir-
med ge dem en vettig motivering, ir
det limpligt att dd och d& — och for
vissa clever ganska ofta — ha si-
dana ovningar. Atskilliga av eleverna
kair ndmligen inte skriva av ratt.
Forslaget ovan betyder inte heller
att en rittstavningslira upplagd efter
gingse modell dr olimplig som under-
lag. Det dr dock tvivelaktigt om ritt-
stavningsformdgan visentligt forbitt-
ras for vissa grupper av eleverna, nir
6vningarna liggs upp med utgings-
punkt frdn vissa ljud och regler.

Spriklira

Minga lirare betonar det menings-
16sa i att med stora grupper av clever
bedriva ett direkt systematiskt, liro-
boksbundet grammatikstudium i klas-
serna 7 och 8. Att behandla sats- och
form- och skiljeteckensldra i en viss
bestimd och systematiskt upplagd stu-
diegdng dr for omkring hilften av
eleverna bortkastad tid. Minga ginger
blir resultatet endast en pataglig mot-
vilja mot allt som pdminner om gram-
matikstudier. Vissa av eleverna kan
visserligen mekaniskt ldra in fdrdig-
heter, och enstaka lirare kan med si-
dana metoder nd forvénansvirda resul-
tat. De indrillade fdrdigheterna fyller
emellertid sillan ndgot praktiskt inda-
mil. De dr med andra ord inte till-
limpbara. For mdnga elever i klass 7
och 8 dr det fullt tillrdckligt med vissa
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av de delar av sprikliran som i kurs-
planen foreslds till genomgéng i klass
s och 6, ndmligen ... fortsatt be-
handling av substantiv, verb och ad-
jektiv ... Ovningar att i enkla satser
kinna igen subjekt och predikat; ni-
got om satsens byggnad med subjekts-
del och predikatsdel. Interpunktion,
bl. a. hur man sitter komma mellan
fullstindiga satser, vid utelimnandet
av bindeord och for att avskilja till-
talsord och betonade utropsord. For-
kortningar.”

Knappast i nigot moment dr skilda
studiealternativ s& nodvindiga som i
spriklira. De allminna formulering-
arna i "Timplaner och huvudmoment”
har i vissa fall lett till att de icke teo-
retiskt inriktade eleverna har ytterst
bristfilliga insikter ifrdga om grund-
liggande moment. I méinga andra fall
har ldrare emellertid forsokt fo6lja en
krivande och omfattande grammatik-
kurs som de flesta eleverna saknar
forutsittningar for. Lirarna motiverar
de ganska intensiva grammatikstudier-
na med att de dels ger mera stadga &t
modersmilsundervisningen dels under-
lattar studiet av frimmande sprak.
Uppenbart dr emellertid att sidana 6v-
ningar till stor del dr meningslGsa.

Det bor emellertid betonas att alla
elever bor behirska vissa grunder av
grammatiken ndr de limnar skolan.
Vid vidarestudier — t. ex. vid studiet
av frimmande sprik — forutsitts det
ofta att eleverna har vissa grundkun-
skaper i sprdklira. Om man i skolan
helt har limnat grammatikstudiet at
sidan, blir dessa elever handicapade.
Det kan diskuteras om inte en kurs i
spraklira bor ges forst i klass 9, dd
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enligt " Timplaner och huvudmoment”
det egentliga grammatikstudiet bor
vara avslutat. Hir dr det emellertid
nddvindigt med en individualisering
av undervisningen. For att denna skall
bli mgjlig méste det finnas utprovat
och dndamilsenligt undervisningsma-
terial. Uppliggningen av lirobéckerna
kan girna folja principerna i korres-
pondensinstitutets brev.

Detta resonemang far givetvis inte
tolkas s& att undervisning om me-
ningars uppbyggnad, ordens form och
skiljetecknens bruk inte bor f6rekom-
ma. Men i motsats till vad som fort-
farande dr vanligt skall den i mindre
utstrickning férekomma som separata
ovningar utan egentlig motivering for
eleverna. Med andra ord: Eleverna
skall lira sig anvinda de wvanligaste
skiljetecknen — men ddremot skall de
inte f& undervisning i skiljeteckens-
lra.

Muntlig framstillning

Di det giller muntlig framstillning
kan man som si ofta annars instimma
i det mesta av de allminna rdd och
anvisningar som limnas i "Timplaner
och huvudmoment™ och i dessas supp-
lement. Ovningar i muntlig framstall-
ning upplagda efter traditionellt mons-
ter med linga foredrag och of 6rberedd
knagglig hoglisning dr direkt olimp-
liga.

Det ir emellertid forenat med stora
svirigheter att omsitta de allminna



rdden 1 klassrumspraxis. Det kan in-
ledningsvis vara pd sin plats att peka
pa ett par av dessa svarigheter.

Huvudmomenten omndmner bl. a.
“ovningar att upptrida infér publik
med korta anféranden (3—4 min.)
over forberedda imnen, sisom arbets-
beskrivningar och redogérelser for
egna upplevelser. — Enkla diskus-
sionsovningar — Ovningar i att lyssna
och framstdlla kritik — Samtal i an-
slutning till last litteratur, aktuella
hindelser, episoder 1 skolan eller ele-
vers egna upplevelser. — Referat och
dterreferat. — Ovningar 1 att over-
bringa meddelanden och gora forfrig-
ningar — Forberedda och of 6rberedda
upplasningar.”

Man kan vidare till fullo instimma
i foljande avsnitt i anvisningarna:

“Malet for all undervisning i munt-
lig framstillning bor vara att lira ele-
verna att pd intressevickande sitt redo-
gora for egna iakttagelser, upplevelser
och dsikter, att lugnt och sakligt del-
taga i debatter samt att klart och kon-
cist ge upplysningar i skilda dmnen.
Dirut6ver bor de dven fa hjilp att nd
fram till god r&stbehandling och ett
virdat och tydligt uttal samt ldras att
uppmirksamt lyssna till andras fram-
stillning.”

Tal6vningar skall om mojligt kom-
ma in naturligt 1 sammanhanget. Detta
ir man Overens om. Vad ldraren fin-
ner vara meningsfullt verkar emeller-
tid ofta meningslst f6r ménga av ele-
verna. De muntliga 6vningar som ges
i “ett naturligt sammanhang’ upplevs
ofta som konstruerade av eleverna.

En stor procent av de elever vilkas
studieinriktning inte dr teoretisk har

redan pd tidigare stadier upplevt stin-
diga misslyckanden. De har allminna
talhimningar och kan inte uttrycka sig
klart dd de blir tillfrigade.

Det dr ofta ytterst svirt att fa ele-
verna att hdlla ordentliga anféranden
som led 1 de systematiska 6vningarna
att upptrida infér publik. Det blir latt
Ovningar for Ovningarnas egen skull,
och f6r de verbalt mindre begivade
1 14—15-drsdldern blir dessa framtri-
danden en pina som knappast bidrar
till ett mera naturligt upptridande in-
f6r publik.

Diskussioner och lektion.samtal kin
i hog grad ldra eleverna att uttrycka
sig. I detta instimmer vil alla. Frdn
lararhdll papekas emellertid ofta sva-
righeterna att f& i gdng en saklig och
ordnad diskussion sd att eleverna inte
faller varandra och liraren 1 talet.
Dessutom ir det svart att forma mer
ir ndgra stycken att delta i sidana
samtal. Ibland wurartar diskussioner-
na helt och dd krivs det en stark
lirarpersonlighet och ordentligt inar-
betade klassrumsvanor for att f& ele-
verna att folja spelets regler.

Vad ovan sagts betyder givetvis inte
att diskussioner och lektionssamtal bor
utgd. Avsikten dr endast att peka pd
svarigheterna att realisera kursplaner-
nas intentioner. Skillnaden mellan teo-
ri och praktik beror ldngt ifrdn enbart
pa svdrigheterna att Svertyga konserva-
tiva lirare om dessa Gvningars virde.

Enligt mdnga lirares uppfattning ar
en inte obetydlig procent av eleverna
i de praktiskt inriktade klasserna allt-
for omogna for att man i klass 7 och
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8 skall kunna ha diskussioner i gingse
bemirkelse med en klassavdelning pé
30 clever. Forst i klass 9 — menar
man — kan dylika diskussioner ge né-
got utbyte. De kan d& emellertid vara
desto vardefullare, om de omfattar am-
nen som engagerar cleverna.

Underlag for muntlig
framstillning

Det tycks enligt minga ldrares erfa-
renhet vara limpligast att vid 6vning-
arna i muntlig framstillning utgd frin
konkret material, vare sig det dr friga
om korta anfdranden, demonstrationer,
diskussioner, samtal eller referat. Ty-
virr saknas i stor utstrickning sidant
material som kan appellera till elever-
nas intresse. Det textunderlag som for
nirvarande stér till forfogande ir ofta
inte limpligt som utgdngspunkt for
muntliga 6vningar. Aktuellt lasstoff
som tidningar och vissa tidskrifter
skulle vara en outsinlig killa att &sa
ur, om de vore tillgingliga i ett storre
antal exemplar.

Referat, arbetsbeskrivningar och de-
monstrationer dr limpliga Svningar,
om de i sig sjilva dr intressevickande.
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Endast dd kan idéerna formedlas till
de Ovriga eleverna i klassen. Sddana
uppgifter blir emellertid latt konstlade
eller parodiska: mer eller mindre me-
ningslsa telefondvningar, demonstra-
tioner pd ldtsas hur man lagar en
cykelslang eller syr i en knapp.

Uppgifterna bor i stor utstrickning
vara av typen: visa och demonstrera.
Avgorande for om dessa Ovningar
skall sld vidl ut dr emellertid att man
har ordentligt demonstrationsmaterial.
Visuella hjdlpmedel som bildband ir
utomordentliga. Sitts limpligt demon-
strationsmaterial i hinderna pd elever-
na, kan man minga ginger nd Over-
raskande goda resultat. De uppgifter
som de unga stills inf6r ute i livet gir
ju ofta ut pé att enkelt och klart for-
klara hur en apparat fungerar, att
dskadligt demonstrera ett féremdl, att
rakt pd sak limna en rapport, ge kon-
cisa besked etc.

Till slut bor kraftigt understrykas
att Ovningar i muntlig framstillning
bor ingd som en integrerande del i den
Ovriga undervisningen. Separata Ov-
ningar far latt karaktiren av sjilvinda-
mél, och svdrigheterna att fd eleverna
att uttrycka sig enkelt och naturligt blir
genast mycket stora. Ovningen i att
tala, lisa och skriva bor 4n mer 4n hit-
tills bilda en enhet.



Sammanfattning

Ett ganska omfattande, svirsmilt och
disparat stoff i modersmil skall enligt
kursplanen delges dven de clever som
ir foga studieinriktade. Det har lett
till en utpriglad osikerhetskinsla hos
lirarna  och skapat forvirring hos
minga elever.

Dect dr minga ginger omojligt att
realiscra kursplanernas mil redan av
det skilet att flera av cleverna visar
en hogst otillfredsstillande studietck-
nik och en bristande formiga att till-
godogdra sig innchdllet dven i enkla
texter. I vissa fall beror denna svaghct
pd att eleverna inte behirskar innan-
lisningens konst. En annan anledning
ir den pitagliga bristen pd limpligt
lismatcrial som kan hjilpa till att 6va
upp clevernas studieteknik.

Eleverna pd hogstadiet soker sig i
mycket liten utstriackning till skolbib-
lioteket. En av forklaringarna till detta
ir att den skonlitteratur som bjuds
dem 1 skolan inte stimulerar till vida-

relisning. Den dr ofta ambitios, vilket
medfor att eleverna tappar intresset f6r
att lasa. Litteratur som kan cngagera
eleverna dr grundforutsittningen for
att man skall kunna vicka ldsintressct
till liv.

Eleverna visar sig ofta bortkomna
infor enkla skriftliga aktiviteter av den
typ som forekommer ute i livet. Osi-
kerheten beror inte bara pd for lite
ovning utan sikert ocksd pd bristen av
pedagogiskt limpligt och verklighets-
betonat arbetsmaterial.

Undervisningen 1 sprdklira — |
varje fall sidan den ofta bedrivs — iir
i de flesta fall endast bortkastad tid
fore klass 9 for de praktiskt inriktadc
eleverna.

Ovningarna i muntlig framstillning
miste goras meningsfulla. Nu har dec
en alltfor konstruerad karaktir. Det ar
en av anledningarna till att clever pd
hégstadiet sd ofta drabbas av tunghifta
nir de skall yttra sig i klassen.



Undervisningen i orienterings-

imnena — ett misslyckande?

Planer och forverkligande

Det alltmer komplicerade  samhills-
och yrkeslivet kriver att skolan ger ele-
verna en bred samhillsorientering och
underlittar deras anpassning ute i li-
vet. For att gora Overgdngen frdn skola
till yrkesliv sd friktionsfri som mojligt
har man gjort sambdllskunskapen till
ell kdrn- och karakldarsamne 1 enhets-
skolan. Skolan skall vara samhaillsori-
enterad, std i samhillets tjdnst, dess
isolering skall brytas och fonster opp-
nas ut mot samhillet. Den narmare
kontakten med verkligheten skall inte
formedlas enbart genom samhillskun-
skap. Aven sidana dmnen som historia
cch geografi skall bidra till att skapa
on mredborgdarskol..

Men det rdder stor oenighet om vad
som hirvid kan anses vara visentligt
tor de unga. Osikerheten vad betriffar
kursinnehdllet pd cnhetsskolans hog-
stadium dr stor ddrfor att nya grupper
clever tillkommit med andra studie-
och utbildningsmdl dn de nuvarande
rcalskoleelevernas.

I fortsittningen kommer vi huvud-
sakligen att uppehdlla oss vid sam-
hillskunskapen — kidrndmnet.

Man vintade sig onekligen mycket
av denna samhillsorienterande under-
visning. Den skulle ge eleverna ett
annat intresse for det levande, funge-
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rande samhillet. Det teskedsvisa ma-
tande som tidigare onckligen kidnne-
tecknade undervisningen i sambhills-
kunskap och orienteringsimnen Over-
huvud, skulle ersittas av en aktivitet
och ett engagemang frin elevernas
sida, ett sjalvstindigt sokande och
stallningstagande.

Forvintningarna har, in sd linge,
lingt ifrdn infriats. Snararc dr det sd
att man 1 vissa fall kan tala om miss-
lyckanden vad betriffar undervisnin-
gen i de dmnen som har en allmint
orienterande karaktdr. I varje fall gil-
ler det de s. k. praktiska klasserna.
I vissa dmnen har man inte alls upp-
ndtt vad man hoppats. Dessa misslyc-
kanden har tagit sig flera och skiftan-
de uttryck.

Dec symptom som nimns far inte be-

traktas som scparata fenomen. Det rd-
der ett nira samband mellan dem.
1) Disciplinproblemen ir minga
gdnger pdtagliga i de s. k. lisimnena.
Minga lirare har svirt att fd eleverna
att hdlla tyst, sitta stilla och hora pd.
Speciellt besvirligt har det varit i de
fall dmnct fitt karaktir av pratimnc
— dvs. dd ldraren gdr igenom och cle-
verna skall sitta overksamma och f6lja
med. Resultatet blir ¢n allmidn oro i
klassen, om nu eleverna inte hinger
sig dt dagdrommeri.



2) Bristande mtresse hos elererna feir
dnnret dr i vissa fall mycket pitagligt.
Liraren har mycket svirt att finna re-
sonans och minga clever "sitter av”
lektionerna.

3) Ringa kunskapsbehdallning ir ctt
annat symptom. Ofta kan cleverna vid
ett (skriftligt) forhor — rent kvanti-
tativt — redovisa goda kunskaper. De
kan rikna upp vdra departement, kan-
ske rentav hjalpligt redogéra for ctt
riksdagsirendes gdng, nimna ndgra
viktiga hindelser under franska revo-
lutionen, rikna upp de lingsta floder-
na i virlden etc. Men redan efter na-
gon vecka dr det mesta som bortbldst.
Avsnitt som man gdtt igenom mycket
noggrant och sedan repceterat ir efter
en kort tid glomda av de flesta elever-
na. Ja, de gor pd fullt allvar gillandc
att de aldrig tidigare hort talas om
dem.

4) Elevernas farnidga att tinka och ar-
beta sjalvstandigt och med kritisk sany
ir ofta mycket ringa. Helt kan detta
torhillande inte forklaras av clevernas
bristande mognad. Hir kan nimnas att
lirarna ofta helt misslyckas i sina for-
sok att motverka suggestionerna frin
nojesindustri och massmedia. Eleverna
blir virnlosa offer for dessa krafter.
5) Svdrigheterna all omsdtta principer-
na for social fostran i klassrummet.
I midnga klassrum har forvisso inte
undervisningen karaktiren av ett frik-
tionsfritt umginge mellan lirare och
clever eller ett gott inbordes samarbetc
mecllan cleverna.

6) Goda arbetsranor grundliggs inte
alltid i skolan. Tbland verkar det som
om cleverna lir sig att sld dank och
komma ifrdn med sd lite arbete som
mojligt.

Naturligtvis dr det som sigs i dessa
punkter pd intet vis allmiangiltigt. Men
karakteristiken dr riktig f0r ert ganska
stort antal klasser eller fir viva eler-
grupper i mdnga klassrum. 1 minga
klasser arbetar 6vervigande delen av
cleverna hdglost, utan spontant intres-
sc. Dc har ingen egen syn pd ar-
betsuppgifterna  och  kunskapsbehill-
ningen blir mycket liten.

Orsaker till det daliga
resultatet

Flera samverkande faktorer har gjort
att forhoppningarna vad betriffar un-
dervisningen 1 orienteringsimnena i
allmianhet  och  samhillskunskapen i
synnerhet inte har infriats. Det har
gjorts fclaktiga antaganden frdn le-
dande skolmidn om vad som engagerar
cleverna, och man har underldtit att
indra pd forhillanden som visat sig
pedagogiskt otillfredsstillande.

Amnesinnehillet och elevernas
intressen

Ibland har imnesinnehdllet stdtt i di-
rekt motsats till ungdomarnas starka
behov av orientering. Amnesurvalet av
stoff tycks framst ha gjorts pd grund-
val av foljande principer:

1) Den encyklopediska principen

Aven om kursplancexperterna har for-
sokt frigdra sig frin fullstindighets-
rascrict, saknas fortfarande den radi-
kala brytningen med den traditionella
synen pd urvalet av lirostoff. Trots att
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man inscr att man mdste frigora sig
frin den vetenskapligt-systematiska sy-
nea vid utformningen av kursplaner-
na, har det i de flesta orienterings-
imnena blivit en akadeniisk  kurs |
révtficksformal: konsekvenscrna visar
sig 1 clevernas instdllning till under-
visningen i samhillskunskap.

Den forsta drskullen som gick ut
frin enhetsskolan blev varje dr frdn
klass 5 foremdl t6r en intresscutfrig-
ning som gjordes av skoloverstyrelsen.
Frigorna ville klargéra clevernas in-
tresse for olika amnen. Till amnet rams-
héllskunskap var clevernas instillning
annu i klass 7 klart positiv. Direfter
sjonk intresset kraftigt. I klass 8 —
liksom 1 klass 9 — var samhillskun-
skap det orienteringsimne som elever-
na visade minst intressc for, kristen-

domskunskap undantagen. Intresset
f6r samhillskunskapen — ctt av en-
hetsskolans karaktirsimnen — sjonk

alltsd i takt med att den sociala mog-
naden tillviaxte. Detta mdste anses 1
hog grad betankligt.

En nirmare analys av clevernas in-
tresse for samhillskunskapens  olika
delar redovisas i Pd forsok nr 4—s
1956 av fil. lic. Ivan Blomberg. Un-
dersokningen rorde instdllningen hos
cleverna i klass 9. Det visade sig att
de flesta av de moment som listes i
klass 8 och 9 bchandlade sddana all-
mint samhilleliga problem som mdnga
lirarc siger sig ha svirt att intressera
cleverna for: kommun, riksdag, rege-
ring, statsforvaltning, samhillsckono-
mi, politiska partier, arbetskonflikter
och fackliga organisationcr. Elever
med ligre skolbegdvning i synnerhet
tycker att dessa moment dr trdkiga.
Blomberg pidpckar att svagast dr in-
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tresset for samhallet 1 stort, dess struk-
tur och problem, alltsi for det stoft
som motsvarar de¢ akademiska imnena
statskunskap och nationalekonomi™.
Resultaten av de hir nimnda under-
sokningarna dr som sagt foga overras-
kande. D¢ endast bekriftar en allmin
lararerfarenhet, Strivan att ticka hela
tiltet och att trots nerbantningar ha
kvar det systematiska, vetenskapliga
greppet pd dmnet har bidragit till att
undervisningen ofta misslyckats.

2) Folkbildningsambitionen

Det dr emellertid inte bara den grund-
ligt vetenskapliga principen och syste-
matiserandet som orsakar det sjunkan-
de intresset for — i det hir fallet —
samhillskunskapen pd hégstadiet. Det
finns ocksd ¢n i och tor sig villovlig
men alltfor nitisk folkbildarambition
hos  kursplanckonstruktdrerna,  dven
om denna strivan ofta ir en direkt
reaktion mot det akademiska betrak-
telsesittet. Man vill orientera de unga
om vad de som medborgarc i ett demo-
kratiskt samhille mdste veta. Foljden
har blivit dnnu flera — och sjilvfal-
let viktiga — kursmoment. Mdnga av
dessa avsnitt finner eleverna synner-
ligen trdkiga. Det minsta intresset ro-
ner enligt denna unders6kning arbets-
konflikter, fackliga organisationer, po-
litiska partier och statstorvaltningen.

3) Den atoniistiska synen pa
dmneskretsen

Den  traditionella uppstyckningen ay
orienteringsstoffet 1 ctt flertal dmnen
¢Or att t.ex. nirbesliktade avsnitt ofta
behandlas helt isolerade frdn varandra.
Moment frin olika imnen kan intc
gripa in i och stodja varandra.



Ett exempel fran schemat: ena tim-
men har en klass samhillskunskap for
en ldrare, pifdljande timme geografi
for en annan lirare, dagen dirpa histo-
ria, kristendom och biologi for olika
larare. Vill det sig illa, kan det drja
en vecka, ja ibland fjorton dar eller
rentav tre veckor innan nista lektion
toljer i ndgot av de tre dmnena. Sir-
skilt for de mindre studiebegivade blir
en sddan ordning en pedagogisk pytti-
panna; en clev hinner kanske endast
borja pd en stérre arbetsuppgift den
¢na timmen och nista lektion som be-
ror detta arbetsomrdde kommer forst
cn eller ett par veckor senare. Kun-
skapsbehillningen blir i sddana fall
ringa och eleverna finner uppgifterna
oinspirerande.

Arbetssittet och de pedagogiska
hjalpmedlen “avintresserar”
cleverna

"Timplancr och huvudmoments™ an-
visningar om hur undervisningen bor
liggas upp har tyvirr inte pd ldngt nir
kunnat f6ljas. I anvisningarna stir —
likalydande for samtliga teoretiska dm-
nen: "Eleverna bor systematiskt Ovas
att arbeta sjilvstindigt och under eget
ansvar och att ddrvid utnyttja olika
slags studic- och arbetsmaterial, gora
cgna iakttagelser och sammanstall-
ningar och pd grundval dirav dra slut-
satser.”” Vidare understrykes: " Malmed-
vetet bOor man soka vinja eleverna vid
produktivt och friktionsfritt samarbete
med kamrater. Atskilliga av uppgifter-

na inom amnet kan I6sas under grupp-
arbete cller andra former av samver-
kan mellan eleverna.”

I minga av dc praktiskt inriktade
klasserna har ganska lite av dessa pla-
ner kunnat omsittas 1 klassrumspraxis,
inte minst galler detta samhallskun-
skap. Eleverna ignorerar ofta de s. k.
lisimnena och tar litt pd lixorna.
Detta har gjort att lirarna allt oftarc
anvinder skriftliga forhor. DA foljer
nimligen cleverna med bittre pd tim-
marna och tvingas att lisa pd lixorna
f6r att undvika underbetyg pd skriv-
ningen. Lappskrivningar fir dd en di-
rekt disciplinbefrimjande effekt. Men
si sjialvklara och centrala undervis-
ningsformer 1 samhillskunskap som
undervisningssamtal och diskussioner
undviker mdnga lirare. Sddana lektio-
ner skapar litt oro 1 klassrummet och
lirarna finner dem pafrestande.

I minga klasser bestims alltsd un-
dervisningens form av hur den kan
tinkas dterverka pd clevernas upptri-
dande. Minga lirare miste for att ele-
verna skall folja med hilla sig till
stoff som han litt kan kontrollera att
cleverna lirt sig. Han miste ge skriv-
ningar och skapa arbetsformer som
minskar risken for storande intermez-
zon. Om lararen didremot resonerar
med eleverna och gor utblickar pa om-
rdden som eleverna formodar att dc
inte far frigor pd, tar minga av dem
dessa stunder som avkopplingspauscr.

Denna  negativa karakteristik  av
minga ldrares arbetssitt riktar sig intc
mot f6rhdrsmetodik 6verhuvud. Nigot
miste emellertid géras for att man
skall komma bort frin den sorts un-
dervisning som priglas av detaljforhér
— muntliga och skriftliga.
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Av Blombergs undersokning av cle-
vernas installning till olika arbetsfor-
mer inom samhillskunskapen framgir
att sysselsittningar som att ldsa i laro-
boken i sambillskunskap liksom att s6-
ka reda pd och skriva svar pd arbets-
uppgifter dr bland det som cleverna
finner minst intressant. Sakerligen dr
det inte dessa arbetsformer i och for
sig man tycker illa om. Elevernas lik-
ndjdhet beror helt sikert pd att de
allra flesta liro- och lisebockerna ir
olimpliga f6r sddana arb<tsformer. Att
lirobockerna 1 sd liten utstrﬁck{ling
kan anvindas som underlag for en
aktivitetsbetonad undervisning  beror
dock inte pd textens stil och forckoms-
ten av mdnga frimmande ord utan
snararc pd Overflodet av allmint vaga
och abstrakta uttryck. Det vimlar av
ord som saknar anknytning till cle-
vernas forestdllningsvirld. Det levan-
de, konkreta och exemplificrande sak-
nas. Ett annat krux dr bristen pd me-
ningsfulla och pedagogiskt limpliga
arbetsuppgifter i lirobdckerna.

Vad som hir sagts om lirobdckerna
giller ocksd de bicker for bredvidlas-
ning som anvinds. Man kan utan 6ver-
drift pdstd att ganska fi avsnitt dr
dirckt anviindbara i undervisningen.

Under de senaste dren har ett stort
antal mendre hiften och broschyrer om
speciella samhillsproblem utgivits f6r
skolbruk. D¢ dr ofta skrivna pd ctt
medryckande sitt, men tyvirr kriver
de ibland f6r mycket av cleverna. Det
giller t. ex. mycket av det informa-
tionsmaterial som bransch- och yrkes-
sammanslutningar stillt till skolornas
forfogande som underlag for teorctisic
yrkesorientering och vigledning.
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Anvindningen av arbetsbicker och
annat arbetsmaterial bygger pd prin-
cipen att cleverna sjalva skall fi be-
arbeta stoff och soka sig fram till
information. Sdsom detta arbetsmate-
rial nu dr utformat ger det emellertid
foga av levande kunskap och stimule-
rar knappast cleverna till att ldsa vi-
dare.

Ett flertal bildband som illustrerar
sidana avsnitt som kommun, regering
och riksdag, statsforvaltning och yr-
kesliv finns 1 de flesta enhetsskolor.
Dec avser att komplettera lirarens och
lirobockernas  framstillning. Banden
ar emellertid foga pedagogiska. De ra-
dar upp bilder som féljande: personer
sittande kring ctt bord (ctt riksdags-
utskott), ¢n expedit som ricker varor
till en kund (kundservice). Skisser
och diagram dr ocksd ofta overskdd-
liga och intetsdgande.

Tankbara atgirder

Kursinnehallet
Kursinnchdllet i samhillskunskap och
iven 1 Ovriga orienteringsimnen  dr
delvis svirt att levandegéra for cle-
verna. Det arbetssitt som tillimpas och
de pedagogiska hjdlpmedel som stdr
till buds bidrar ocksd till att under-
visningsresultaten blir nedsliende.
Skall man kunna vicka elevernas all-
minintresse och vidga deras syn dr det
nddvindigt med en kraftig revidering
av kursinnechallet.



1) Dect behovs (6r det (Orsta e 2rikt-
ming ar undervisiigen pa - problem
sons ar vitala £6r de unga, pd sidant
som angir och oroar dem i samband
med deras intride 1 de vuxnas sam-
hille. I'6r lirare dr det ndgot av ctt
pedagogiskt under att se hur férind-
rad en likgiltig klass blir dd han beror
fragor som brdnns. Uppmirksamhcten
blir intensiv.

Ealigt Blombergs ovan nimnda un-
dersokning av elevernas instillning till
olika moment 1 samhillskunskap ir
intresset storst for foljande kursav-
snitt: fritidens utnyttjande, orientering
om yrkes- och anlagsfragor, familjen,
hemmet och dktenskapet, skolor och
utbildningsvigar. Blomberg kommen-
terar: ... ctt gemensamt drag hos mo-
ment, som starkt vicker intresse, dr att
de omedelbart och littfattligt berdr cle-
vernas personliga angeligenheter och
behov.” Eleverna har ctt starkt behoy
att analyscra sin c¢gen situation. De vill
fd livsaskddningsproblem belysta pd ctt
konkret sitt. Konstaterandet innebir
visst inte ¢n uppmaning till dalt och
psykologiscrande 1 stil med amerikan-
ska skrickexempel, men man bor ta
upp sidana problem som de unga kan
komma att konfronteras med och be-
lysa dem pd ctt sakligt sitt.

2) Mcn det dr inte bara det som dirckt
berdr de unga som kan engagera. Myc-
ket av det som sker runt om dem lik-
som dct som sker ute 1 varlden, def
levende aklnella, intresserar, roar och
oroar dem. De snappar ofta upp myc-
ket fran tidningar, radio och TV, men
ibland misstorstar de det som presen-
teras. Det dr inte bara det niraliggande

som di vicker deras intresse och kun-
skapsbegir utan ocksd sidant som sker
i andra virldsdelar. Allt beror pd om
det presenteras pd ctt Littfattligt sitt.
Fragor som: "Vad sker i de underut-
vecklade linderna?” "De firgade fol-
kens frigorelse”, "Teknikens utveck-
ling™ dr synncrligen intressevickande.

3) En undcrvisning som tar sikte pd
de ungas omvirld och pd det aktuclla
skeendet miste emellertid utgd frin
et kraftigt reviderat allmanbildnings-
begrepp. 1 samtliga skolformers kurs-
planer betonas att samhillsutveckling-
en stiller allt stérre krav pd medbor-
garna, vilket betyder att allminbild-
ningen midste héjas. Det betonas att
kulturarvet miste formedlas till de
uppvixande. Det dr emellertid uppen-
bart att tidigarc cpoker och fOrestill-
ningssitt knappast kan goras verkligt
levande, om man samtidigt skall kon-
centrera sig pd att utbilda de unga
till medborgare. Att i ett saidant snabbt
foranderligt samhille — med de ungas
“forandringskanslighet”™  och inrikt-
ning pd det aktuclla -— forsoka an-
ligga ¢n systematisk kulturarvsaspekt
ir 1 minga fall meningslOst. Stora
grupper av clever stiller sig helt av-
visande till allt som inte dr speciellt
dramatiskt och firgrikt.

4) For de foga teorctiskt inriktade
cleverna och — sirskilt £6r den grupp
som dr relativt svagt begdvad — blir
uppspaltningen i ctt stort antal dmnen
till ett puzzel dir ndgot helhetsmons-
ter inte kan skonjas. Ocrhort mycket
skulle vinnas med en undervisning
som lades upp kring ria kdrnor
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eller ett visst Edrndmne. Det humanis-
tiska liksom det naturvetenskapliga
amnesomrddet kunde dirvid betraktas
som en enhet. Kring kidrnan samhalls-
kunskap skulle dd 6vriga humanistiska
dmnen kunna grupperas. Undervis-
ningen skulle dd kunna utgd frin det
samhille vi lever 1.

Dctta behbver inte betyda att det
historiska stoffet och betraktelsesittet
utmonstras. Men daremot innebir det
att man mdste overge kronologisk ge-
nomgdng och en geografisk-systema-
tisk upplﬁg,g,ning, av amnena historia
och g,cogmh Sidana grepp pd under-
visningen  har linge visat sig vara
olyckliga for de flesta eleverna. For
nirvarande mastc man “hinna med
kursen” 1 de olika Amnena, 1 allminhet
gd igenom och ge lixa pd det mesta
i ett stort antal lirobocker. Det skall
ske dven med alla de ungdomar som
innu pd hogstadict saknar flera av
grundforutsittningarna — kunskaper
och fardigheter — att orientera sig i
samhillet.

Minga kan intc anvinda en telefon-
katalog, in mindre sld i tidtabeller, re-
gister och uppslagsbocker. De kidnner
sig himmade vid ett telefonsamtal, de
hittai inte 1 en tidning. De dr desorien-
terade infor en karta och de ir bort-
komna vid besék pd post och banker.
Dec kinner ofta inte till ndgon c¢nda
politiskt mera kind person i Sverige
cller utlandet. De kan i bésta fall pla-
cera Stockholm, Goéteborg och Malmé
ndgorlunda ritt pd kartan. De dr helt
frimmande fér pris och kvalitet pd
varor och relationerna dem emellan.

Och dndd har lirarna gitt igenom
allt detta. Men eleverna har glomt det
nistan lika fullstindigt som allt annat
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stott som inte ingdr i ctt meningstullt
sammanhang: Sveriges kungar under
ryoo-talet, Sveriges grundlagar, flo-
derna i Afrika, Bibelns bocker etc.

5) Overhuvudtaget kan det diskuteras
om det gangse kunskapiineddelande
hor vara det centrala i undervisningen
i en tid dd tidningar, radio, biografer
och TV 1 minga fall skoter denna
uppgift pd ett mera stimulerande och
pedagogiskt riktigare sitt dn skolan
formar. Snarare dr det kanske lararens

PP},IH att som trdd gard smistare gall-
ra i den suggererande mingd av hin-
delser och fakta som tranger sig pd dc
unga och hos dem vicka en Onskan
att fd ordning i det till synes kaotiska
stoftet.

Arbetssitt och pedagogiska
hjalpmedel

Mycket av vad som ovan sagts kan
man sivil pd ledandc skolhdll som
bland lirare instimma i. Men kan
lirarna omsitta forslagen i skolvarda-
gen?

Skulle inte lirarna drunkna i arbcete,
om de sjidlva midste ligga upp en sidan
samlad undervisning med  utgdngs-
punkt frin det aktuclla? Skulle inte
osikerheten och famlandet bli dnnu
storre, om liraren sd radikalt lade om
sin undervisning? Skulle inte eleverna
rentav bli innu mer uttrdkade, om de
under en viss period fick arbeta med
ett och samma sakomrdde? — Jo, helt
sikert. Den pedagogiska villervallan



skulle bli annu virre, om inte lirarna
pa olika sitt fick hjilp med uppligg-
ningen av undervisningen. Man beho-
ver bara pdminna om hur fi av rikt-
linjerna 1 "Timplaner och huvudmo-
ment” som foljts for att man skall
[Grstd svirigheterna.

Dir rekommenderas samtal i klassen
om aktuella hindelser, diskussioner om
samhillsfridgor liksom tidningsstudicr.
Men utan tillgdng till dskddligt och
littillgangligt material och utan kon-
kreta forslag till uppliggning av en
mera cngagerande undervisning  gdr
dessa idéer inte att forverkliga. Trots
reckommendationerna blir det litt sam-
ma malande frdn lararens sida; elever-
na sitter passiva med undantag for
ndgra f pratsamma cller speciellt in-
tresserade. Ett fdtal larare kan givetvis
levandegora stoffet och fd cleverna
cngagerade, och detta har fitt minga

skatta svdrighceterna. De naiva rdd f6r
undervisningens uppliggning som li-
rare ibland fdr tyder pi c¢n sddan
kolartro. Det dr ldtt att konstatera att
mycket litet har gjorts frin skolmyn-
dighcternas och samhillets sida f6r att
ge ldrarna mojligheter att presentera
ctt stoff pd ctt livsndra och aktucllt
sitt.

Men dr det mojligt att ens under
gynnsamma betingelser utforma en sd-
dan undervisning som den ovan skis-
scrade? — Ja, men dnnu saknas ctt
flertal forutsittningar.

1) Det fordras en kursplan som ir
upplagd cfter belbetsprincipen och sik-
tar till 7ntegration i undervisningen.
Mcn det ricker inte med allminna

riktlinjer. Vad som behovs dr konkreta
och realiserbara forslag till hur under-
visningen skall liggas upp for att cle-
verna skall kunna arbeta med problem
och uppgifter pd cgen hand. Dessa
torslag bor gd mycket lingt 1 konkre-
tion, bara det pipckas att det dr friga
om forslag.

2) Det krivs en cnnan typ av larobic-
ker dn de flesta som nu anvinds. Vad
uppliggningen betriffar bor stoffet i
betydligt storre utstrickning dn nu
koncentreras till undervisningsenheter
cller block, 1 “sakomrdden’. Mera om
mindre och windre ont mera ir cn
princip som i hég grad ar tillimplig
pd undervisningen i orienteringsim-
nena.

Med undantag t6r en verklig mini-
mikurs bor inom en vid ram Ovrigt
stoff vara valfritt. Liroboksforfattarc
liksom ldrare skulle ha frihet att vilja
de undervisningsenheter (arbetsomra-
den) som de anser mest givande. De
bor inte forsoka “ta med allt” utan
i stillet forsoka behandla sidant stoff
som de vet intresserar ungdomarna.

Lasebocker, liksom 6vrig tryckt un-
dervisningsmateriel, bor vara utfor-
made sd att de kan 6va upp clevernas
formigx att pd cgen hand soka reda
pd uppgft(r och sovra stoffet. Si ir
for nirvarande inte fallet. Det skulle
ocksd i hog grad underlitta arbetet for
lirarna om lirobok och lisebok stodde
varandra. Lirobokens arbetsuppgifter
skulle kunna I16sas med hjilp av texter
i liseboken.

3) En undervisning som siktar pd cller
utgdr frin det aktuella kan emellertid
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inte bli verklighet, om inte waterial
som belyser det aktuella skeendet stills
till lirarens och clevernas forfogande.
Nigra exempel pa vad som skulle
bchévas: dskddliga kartskisser dver po-
litiskt aktuella omrdden, kortfattade
och bzgripliga redogorelser for viktiga
utrikeshindelser, Oversikter Over cen-
trala inrikespolitiska frigor, bilder och
diagram som belyser vetenskapliga ron
ctc.

Att sammanstilla  sidant material
och distribuera detta till skolorna —
lit oss siga en ‘gdng 1 veckan — kri-
ver givetvis ctt intimt samarbete mel-
lan centrala skolmyndigheter 4 ena
sidan och nyhetsformedlande och in-
formerande organ 4 andra sidan. Det
krivs i s3 fall en person med journa-
listisk trining och pedagogisk utbild-
ning for att vilja ut och sammanstilla
lampligt material. Fran t. ex. tidning-
arnas stda skulle extraherandet av sa-
dant nyhetsstoff t6r skolbruk férmod-
ligen inte stota pd motstand. Inte hel-
ler behover kostnaderna £6r tryckning
och distribution bli  o6verkomliga.
Mojligen kunde sidant nyhets- och
informationsstoff presenteras 1 form
av c¢n ungdomstidning, som utkom
med mer cller mindre jimna mellan-
rum.

Idén kan tyckas utopisk — intc
minst med tanke pd hur svdrt det
overhuvudtaget har varit att omsitta
pedagogiska idéer i praktiken. Den dr
emellertid lingt ifrdn sd utopisk som
tanken att lirarna utan hjilp av aktu-
ellt material skall kunna ge en levande
skildring av virldshindelserna  och
samhillet av i dag. (Dect dr en upp-
gift som endast “stjirnpedagogerna”
gar i land med).
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4) Lirarerfarenhet och undersoknin-
gar visar att ungdomarna for nirva-
rande har mycket litet intresse  for
det komplicerade samhillsmaskinerict.
Sambhillets  formdner upplevs  som
sjilvklara. Dirckta studier av verksam-
heten vid ndgra representativa sam-
hillsinstitutioner skulle sikert oka in-
tresset for det allmidnna och ge en
mzra levande bild av verksamheten dn
den teoretiska undervisningen gor.

Man skulle kunna vinta att de all-
minna inrittningarna vore mottagliga
for synpunkten att samhillet hjilper
sig sjalv genom att hjilpa de unga till
prakizsk  sanhillsorienterimg.  Denna
instillning har i varje fall inte helt
genomsyrat det praktiska handlandet.
Enskilda foretag ligger ner mycken tid
pd att gora klasscrnas siudiebesok gi-
vande. Vissa statliga inrdttningar stil-
ler sig emellertid ofta mindre positiva
till dylika besok.

Det fordras i det sammanhanget ut-
bildade handledare som pa ctt begrip-
ligt sitt kan forklara organisationen,
vilka urbctsuppgiftcr som hor samman
och hur institutionen blir en kugge i
samhillsmaskineriet.

*

Mycket av vad som hir sagts kan
tyckas vara utslag av en allmint nega-
tiv instillning till imnet samhillskun-
skap. Det dr i sd fall en missuppfatt-
ning. Den kritiska instidllningen  till
de nuvarande undervisningsmetoderna
beror enbart pd besvikelse Gver att man
gjort si lite for att fa de unga intres-
scrade av visentliga samhillsproblem.
Inte minst dr det viktigt att just de
praktiskt inriktade finner mening med
undervisningen i orienteringsimnend.



Sammanfattning

Undervisningen 1 samhillskunskap, ctt
av cnhetsskolans karaktdrsamnen, lik-
som 1 Ovriga orienteringsimnen har
knappast blivit vad man vintadc. Ele-
verna visar i stor utstrickning bristan-
de intresse for amnet. Det otillfreds-
stallande  resultatet  beror  sdval  pid
kursinnchdllet som pd arbetssittet och
de pedagogiska hjalpmedlen.

Vid utformningen av kurscrna har
man cnvist forsokt ticka hela filtet.
Den encyklopediska principen dr f6r-
hirskande. Uppsplittringen av oriente-
ringsstoffet pd ctt flertal en- och tvi-
timmarsimnen gor cleverna fOrvirrade.

Undervisningen dr fortfarande alltfor
litet inriktad pd brinnbara konkrcta
problem som r6r ungdomarna sjilva
och det som hiander ute 1 varlden.

Dc pedagogiska  hjilpmedlen och
arbetssitten tar fOr liten hinsyn till
clevernas behov av aktivitet. Hir om
i ndgot amnc skulle limpliga pzdago-
giska hjalpmedel kunna revolutionera
undervisningen.  Orienteringsimnen,
sarskilt samhillskunskap, blir litt prat-
Aimnen.

Det miste anses ytterst betinkligt
om stora grupper av clever dr likgil-
tiga infor vitala samhillsproblem.
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Vardagens fysik

av Arne Horublad

En clementir undervisning i fysik kan
liggas upp pd minst tvd olika sitt. An-
tingen som ¢n grundutbildning f6r vi-
dare studier i fysik cller som en kurs
i vardagens fysik, avsedd att ge sd-
dana kunskaper som underlittar kon-
takten med olika slag av tcknisk appa-
ratur, fran tryckkokaren och bilen till
arbetsplatsens mer cller mindre kom-
plicerade maskiner.

Teoretisk kurs. ..

Den forstnaimnda, teoretiskt inriktade
kursen  kriver givetvis att studier-
na ges cn viss bredd, samtidigt som
ctt betydande utrymme limnas at de
teorctiska sammanhangen. Man gir did
vanligen ut fridn enkla, principiclla
forsok for att darav dra slutsatser i
form av cn teori, ¢n naturlag cller ¢n
regel. De praktiska tillimpningarna av
slutsatserna limnas ddremot ctt mycket
begrinsat utrymme.

... eller praktisk

Den andra, icke-teoretiskt  inriklade
kursen kriver ocksd, pd grund av den
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snabba mckaniseringen, clektrificring-
¢n och automatiscringen av vdr var-
dags- och yrkesvirld, att undervis-
ningen ges en betydande bredd medan
dc¢ teoretiska sammanhangen kan skju-
tas mer i bakgrunden. Denna kurs bor
inriktas pd  praktiska tillimpningar,
och dven ett minimum av teorier blir
mer ctt medel an ett mal. Huvudsaken
miste vara att clevernas cerfarenheter
frin demonstrationer och laborationer
liksom frdn fritiden sitts in i ctt en-
kelt system for framtida bruk. Harvid
fir man ofta bortse frin kravet pd for-
mell korrekthet. Valet stir mellan fysi-
kalisk, formell korrekthet (och ele-
gans) och kravet pd att cleverna, sd
lingt det dr mojligt, skall forstd sina
regler och teorier samt kunna kinna
igen dem nir de sitter sig in i hur
en ny apparat fungerar. Om t. ex. cle-
verna i clektricitetsliran far lira sig
att spinningen motsvaras av trycket
i en vattenledning, resistansen av mot-
standet i vattenledning och stromstyr-
kan av vattnets "hastighet”, sd far de
cn ndgotsindr riktig uppfattning om
spinningens, resistansens och strom-
styrkans natur. De bor ocksd veta att
spianningen mits i volt osv. Att scdan
gd in pd hur enheterna definieras torde
vara meningslost.



Undersokande laborationer

De flesta fysiklaborationer i ¢n teo-
retiskt inriktad studiegdng gir ut pd
att gora ett experimentellt, enkelt for-
sok som sedan gors till foremdl for
olika mitningar. Mitvirdena visas se-
dan kunna sammanfattas i en formel
cller ett omriakningstal. For icke-tcore-
tiskt inriktade elever ir dock de exakta
kvantitativa relationerna for svdra och
ointressanta. Endast ett fital laboratio-
ner bor siledes liggas till grund for
berikningar. Ar inte den sokta stor-
heten direkt mitbar, fdr man ndja sig
med att konstatera sambandct 1 enkla
satser. T. ex. "'Ju brantare plankans
lutning dr, desto storre kraft dtgdr”
(lutande planet). En delvis ny typ av
laborationer bor dock inforas: I stillet
for att vara mitande kan laborationen
goras dirckt sndersikande. ""Hur ser
en dammsugare, ett strykjiarn cller en
mopedmotor ut inuti?”” — Det ar var-
ken mojligt eller nodvindigt att ldta
hela laborationsgruppen pd cn ging
gora samma laboration. Tvirtom ger
dessa laborationer mojligheter till ¢n
enkel differentiering. Atskilliga av 6v-
ningarna limpar sig ocksd ypperligt
som inledning till storre cller mindre
grupparbeten.

Realistisk undervisningsmateriel

En undervisning som pd dctta sitt
ar inriktad pd de praktiska tillimp-
ningarna stiller stora krav pd institu-
tioner och institutionsforestindare. De
nuvarande institutionerna innehdller

ofta endast materiel som visar prin-
ciper, men ingen materiel som visar
prim‘iperna omsatta 1 apparater for
praktiskt bruk. Hir fordras en omfat-
tande komplettering med vardaglig,
praktisk matericl. Den behéver inte
vara perfekt i utférandet. Ett foremdl
som tagits dirckt frdn praktiskt arbetc
har storre pedagogiskt virde dn cn
aldrig sd perfekt, specialtillverkad, an-
ordning. Sddana demonstrationsappa-
rater verkar f6r avligsna. En kristall-
mottagarc med cen spole av koppartrdd
lindad pd en tricylinder eller pd ett
pappror, och med ¢n kondensator frin
cn kasserad radioapparat stimulerar pd
ctt helt annat sitt till egna forsok dn
en vilgjord, for skolbruk specialtill-
verkad motsvarighet,

Komplctteringar av  institutionens
demonstrationsmateriel  kan minga
gdnger goéras med uttjint (skrotad)
materie]l frdn privata firmor. T dc
flesta fall mdste materielen prepareras.
exempelvis uppmilas och monteras.
Pd en maskin kan en del av holjet tas
bort och ersittas med glasklar plast
utan att funktioneringen dventyras.
Som exempel kan nimnas monterade
bromsdetaljer, uppsigade och montc-
rade forgasare till bilar eller motor-
cyklar, en centrifugalpump monterad
och korbar med ena viggen av plast,
tindsystemet frdn en motorcykel mon-
terat sd att man direkt kan se nér spén-
ningen for gnistan alstras osv. Mate-
ricl av denna typ gor fysikundervis-
ningen meningsfylld och intressant tor
eleverna. IFor  laborationerna  krivs
dven en viss verktygsutrustning sdsom
skruvmejslar, skiftnycklar och tinger,
lodkolvar ctc.
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Det skulle sikert bli av storsta bety-
delse om man dessutom kunde an-
skaffa satser av annan intressant ma-
teriel (motorer, telefon, radio m. m.)
som eleverna kunde fi l&na hem och
experimentera med. Det skulle ge un-
dervisningen ctt helt nytt utgdngslige.
For att ytterligare stimulera intressct
bor man ge fysikinstitutionen ett vil-
forsett bibliotek. Dir bor finnas ex-
perimentbécker  och annan  limplig
brevidlasningslitteratur som fysiklira-
ren kan rekommendera eleverna att
lina hem di det genomgingna mo-
mentet med fordel kan byggas ut med
studier i bibliotekets bocker. Dd ex-
perimenten ibland kriver sidan appa-
ratur som cleverna knappast kan vin-
tas skaffa sjilva, bor institutionen kun-
na tillhandahilla vissa delar att linas
hem, t. ex. el- eller fjidermotorer for
sddana experiment som skulle vinna
pd att goras med en drivande motor.
En enkel, siker spinningskilla som
kan anslutas till ndtet Onskar minga
pojkar som ledsnat pd ficklampsbat-
teriernas begrinsade mojligheter. An-
skaffningskostnaderna for hjilpmedel
som de uppriknade torde i relation till
vad fysikundervisningen i 6vrigt kos-
tar bli ritt blygsamma.

For en sidan utbyggnad av institu-
tionerna fordras ofta en storre forstd-
else frin skolledningens sida for un-
dervisningsmaterielens utomordentliga
betydelse t6r undervisningen i en icke-
teoretisk klass. Vidare maste huvud-
liraren-institutionsforestindaren f3 mer
tid till sitt forfogande for institutio-
nens uppbyggnad och vird. Av storsta
betydelse vore om man kunde fi en
deltidsanstilld institutionsvaktmastare
till hjilp. Detta torde dock vara orea-
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liserbart fOr nirvarande. Med ett gott
samarbete inom skolan bor materielen
indd kunna anskaffas. Prepareringar
kan med fordel utforas av vissa elever
i klass 9 y (gren 3, metall och 7 b,
allmanpraktisk) liksom i metallslojden
i de ligre klasserna. Underlag for
monteringarna bor kunna tillverkas i
traslojden. Sjilva “skrotanskaffning-
en” tycks erbjuda de storsta svirighe-
terna. Intresserade elever (liksom en
eventuell forildraforening) kan dock
utritta ett virdefullt arbete, om de ges
crforderlig ledning.

Fysikkursens innehall

Vad bor di en praktiskt inriktad
tysikkurs innehdlla? Vilka moment i
en traditionell, teoretisk kurs bor tas
med ? — Diskuterar man dessa frigor
med praktiskt verksamt folk, fir man
ofta minga radikala forslag till ned-
skdrningar 1 de gamla kursplanerna till
formdn for s. k. nyare och modernare
stoff. "Bort med Archimedes princip
och sidant!” "Bort med optiken, den
har man dndd ingen nytta av!”. Vad
man sedan skall ersitta de utrensade
avsnitten med beror helt av forslags-
stillarens eget fackomride. Vederbo-
rande har kanske under fortsatta stu-
dier blivit s fortrogen med ett cller
annat kursavsnitt att han inte tinker
pd att det dock giller att ge eleverna
en grand.

Att ett isberg har storsta dclen av
sin volym under vattenytan dr “'sjdlv-
klart” liksom att en ballong fér storre
lyttkraft ju storre dess volym dr. Om



man gdr igenom cn vanlig realskole-
kurs i fysik, finner man att det mesta
ir ganska nodvindigt, om man skall
fd ¢n allmin fysikkurs, dvs. ¢n kurs
som kan ligga till grund f6r en vidare-
utbildning cller f6r en riktig {Grstdclsc
av vardagens fysik. Skillnaden blir sd-
ledes, som ovan framhdllits, den prak-
tiska kursens inriktning pad tilldmp-
nimgarne. Det ricker sdledes inte 1 den
praktiska kursen att demonstrera ¢n
viss fysikalisk foreteclse. Principde-
monstrationcn mdste {6ljas av en in-
ventering av de tillfdllen 1 vardags-
livet dd& man drar nytta av foreteclsen
(cller skyddar sig mot den). Denna
inventering skall ocksd sd ldngt moj-
ligt foljas av demonstrationer av dc
apparater och metoder som bygger pd
forcteelsen ifrdga. Valet av studicob-
jckt mdste gbras med stor omsorg sd att
iven de mindre begivade eleverna kan
tolja med utan att for den skull be-
hova vara specialinriktade pd omrddet
ifrdga.

Undervisningen for de icke-teore-
tiskt inriktade cleverna fir givetvis
inte drivas s3 att den endast blir ¢n
form av underhdllning. Kravet pd kun-
skaper mdste uppritthdllas och resul-
tatet av undervisningen kontrolleras
med prov som avpassas sirskilt for
dessa clever. Ett problem som redan
i teorctiskt inriktade avdelningar cr-
bjuder stora svdrighcter och som ac-
centucras ytterligare 1 s, k. praktiska
klasscr, dr skillnaden 1 intresseriktning
mellan pojkar och flickor. En under-
sokning har visat att fysik for pojkar-
na dr ctt av skolans populiraste imnen
medan flickorna anser att amnet ar ctt
av de trikigaste. Orsaken dr till stor
del att finna i fysikkursens uppligg-

ning och di framforallt i exemplific-
ringen. [Or ndrvarande finns nistan
enbart exempel som  appellerar till
pojkarna. Det giller sdledes for lira-
ren att ta vara pd varje tillfdlle att
lita flickorna syssla med sddan fysik
som de kidnner igen och tror sig ha
nytta av. Problemct har i vissa distrikt
foreaklats av att man vid fysikunder-
visningen delat upp eleverna i pojk-
respektive flickavdelningar,

Elever som visar sarskilt intresse for
ndgot kursavsnitt t. ex. allmin elektri-
citetslira cller elektronik med radio
bor fi tillfalle att lisa Overkurs. Si-
dana specialintressen kan dven  ges
storre plats inom ramen f6r tillvals-
amnen. Om det lokalt finns forutsitt-
ningar for sidan undervisning, kan
man t. ex. bilda sidana undervisnings-
grupper (om minst fem dler sex cle-
ver anmiler sig).

Sammanfattning

I'ysikundervisningens  syfte bor vara
att ge cleverna en orientering om var-
dagens fysik samt ndgon uppfattning
om fysikens clementira lagar. Man be-
handlar i stort sctt samma kursmoment
som i en vanlig realskolckurs men in-
[6r en vidgad undervisning om prak-
tiska tillimpningar. Laborationcrna
gors 1 regel experimenterande och un-
dersokande, endast i undantagsfall di-
rekt mitande. For att detta skall vara
mojligt miste institutioncrna upprustas
med bruksmatericl som visar hur de
grundliggande fenomenen utnyttjas i
industri ctc.
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Vardagens kemi

av Bror Zackari

Den kemilirare som forsta gdngen stdr
infér en "praktisk” klass finner i regel
ganska snart att mdnga clever inte dr
hidgade att plugga in de olika termer
och begrepp som ir nodvindiga for en
verklig insikt 1 dmnct. Men situatio-
nen har sina ljuspunkter. Foér det
forsta dr kemi for cleverna ctt nytt
lirodimne pd schemat och vicker bara
av den anledningen en viss nyfikenhct.
For det andra dr det 6vervigande an-
talet av cleverna intresserade av expe-
rimenten, sdvil av lirarens demonstra-
tionsforsék som av de cgna laboratio-
nerna. Det giller £6r liraren att bygga
pd detta intresse, att vidmakthdlla ny-
fikenhcten och att stimulera intressct
f6r experimenten f6r att den vigen fd
cleverna att 6ppna liroboken och néta
in de nédvindiga termerna och be-
greppen.

Kemikursens inriktning

Skolkommissionens synpunkter pd en
kursplancrevision var bl. a. féljande:
“Bchovet av sddana kunskaper och
fardighcter som man oftast har an-
vindning for i det praktiska livet bor
tillgodoscs.™

fate]

Man bor sdledes vad det giller dessa
praktiskt inriktade  elever  forsoka
dstadkomma c¢n kursplan som tar siktc
pd skolkommissioncns synpunkter och
gor cleverna av den hir kategorin /-
tresserade av undervisningen.

Man kan siga att kemins omrdde
bestdr av tvd delar:

1) feorelivk kenii. som systematisc-
rar fakta om damnena och

2) beskrivande kFenrr, som handlar
om kemiska fakta och deras samman-
stillning.

Den teoretiska kemin ir den del
som eleverna har svdrast att intressera
sig tor och den méter foljaktligen det
storsta inlirningsmotstandet. Det tycks
mig dock nédvindigt att cleverna ldr
sig de delar av teoretisk kemi som ock-
sd huvudmomenten 1 kemi alternativ-
kurs 1 anger, nimligen vad som mcnas
med  grunddmnen, skillnaden mellan
en kemisk forening och en blandning,
forening och sonderdelning, atombe-
greppet, oxidation och reduktion samt
— om ocksd enbart ur allminbild-
ningssynpunkt — ndgot om kemiska
tccken och enkla formler.



Vad den beskrivande kemin betrif -
far, si dr det vil den som ger de
storsta mojlighcterna att forverkliga
skolkommissioncns  intentioner  —
frimst genom limpligt val av dmnes-
omrdden. Det skulle i forsta hand
gilla att vilja amnen och dmnesgrup-
per som eleverna kommer 1 praktisk
kontakt med 1 det dagliga livet eller
i sitt framtida yrke. Jag ger i det f6l-
jande forslag till ndgra sidana dmnen
och dmnesgrupper. I stillct for att gd
igenom de olika grunddmnenas kemi
var for sig har jag fort ihop olika
amnen 1 sddana grupper dir de fore-
kommer i det praktiska livet. Den
konventionella indelningen av kemin
i cn oorganisk och en organisk del
f6ljs inte utan dmnena behandlas un-
der sina grupprubriker, oavsett om de
frin kemisk synpunkt ir organiska
cller oorganiska.

Bland de icke metalliska grundam-
nena bor syre. vdle. kvdve och kol bli
foremdl for ndgot mera ingdende stu-
dium var for sig, syret pd grund av
sin viktiga roll vid forbrinningen och
vitet bl.a. som varande den ena av
komponenterna i vatten. Kvivets bety-
delscfulla roll bdde 1 godsclmedel och
springimnen anser jag motivera valet,
Man kan ocksd beskriva de nitrosa
gasernas giftighet och anvindandet av
dikviveoxid vid forlossningar (lust-
gas). I lirobcker i kemi finns experi-
ment beskrivna pd det hdr omrddet och
det torde inte behovas ndgon annan
apparatur in den sedvanliga. Kolets
forckomst i alla organiska dmnen mo-
tiverar ctt mera speciellt studium av
detta grundimne. — Vissa syror, alka-
lier och salter bor kanske ocksd bli
foremal for sirskilda studier.

Vardagens kemi i dmnesomriden

Vatten

Vattnets ssmmansittning — Sjovatten,
regnvatten, destillerat vatten — Vatten
tor hushdllsbruk — Vilka krav bor
man stilla pd matarvatten? — Ndgot
om avloppsvatten — Avhirdning av
vatten — Nigot om vattenrening

T réitimedel

Tvidl, sdpa, syntetiska tvittmedel —
Vittvitt, kemisk tvitt — Ndgot om
olika textilfibrers forhdllande vid tvitt
— Blckning och blekmedel — Flick-
urtagning — pH-begreppet.

Ndringsianinen
Fetter, kolhydrater, dggviteimnen —

Vitaminer, enzymer — Nigot om
smor, margarin, mjolk, socker, mjol
m.m. — Bakpulver — Nigot om

laskedrycker och  konditorivaror —
Stekning och kokning

Fotokenii
Framkallning, kopiering — Viixternas
fotosyntes

Korrosion och rostskyddsmedel

Jarnets rostning men dven oxidering
av aluminium, koppar, zink, missing
— Skyddsmetoder sdsom f6rzinkning
(galvanisering) kadmiering, forten-
ning, fornickling, metallsprutning —

Asfaltlacker (ev. dven mo6nja) — In-
smorjning med fett — Aluminiums
anodoxidering = eloxering — Im-

pregnering mot réta och vita — Ytbe-
handling: slipmedel, polermedel



Godselmedel

Den naturliga gédselns innehdll av
kvive; ammoniakbildning vid forrutt-
nelse — Chilesalpeter, Norgesalpeter
— Sveriges tillverkning av kalkkvive
— Tomasfosfat, superfosfat — Ka-
liumklorid (Stassfurtlagren), kaligod-

sel frdn cementfabriker

Glas, lervaror och tegel

Kulk och murbruk, cement

Brind kalk, slickt kalk (vidt- och torr-
slickt) — Koldioxidens roll f6r mur-
bruk — Olika slag av cement (Port-
landcement, Blandcement) — Cemen-

tens hirdnande — Vattenhaltens bety-
delse

Smér jol jor
Mineralsmorjoljor, silikonsmorjoljor
— Begreppet viskositet

Férbramiing

Begreppsforklaring — Liga och icke
liga — Fullstindig och ofullstindig
forbrinning — Olja, kol, koks, acety-
len, lysgas m. fl. — Eldningsekonomi
— Svetsning och skirning — For-
brinning vid lig temperatur; katalysa-
torer, enzymer — Sjilvantindning

Ndgot em kosinelika
Puder, hudkrimer, parfymer, tand-
kram, hirvatten

Amnen med farliga egenskaper

Fritande, giftiga, eldfarliga, explosiva
amnen — Kuvicksilver (alkylkvicksil-
verféreningar som anvinds till betning
av utside) — Bly (tetraetylbly; an-
vinds som antiknackningsmedel i ben-
sin) — Bensin (16sningsmedel bl. a.)
— Trikloretylen — Arsenik — Klor

J2

Eldfarliga vitskors handhavande och

forvaring
Valda delar ur giftstad gan

Konstmassor (plast m.m.)
Ebonit, bakelit, nylon, revlon osv.

Firger, lacker, fernissor

Ndgot om Sveriges kemisk-tekniska
mdustys

Sammanfattning

For att de mindre teoretiskt inriktade
cleverna skall forstd den beskrivande
delen av kemikursen dr det nodvindigt
att man gdr igenom och ndter in vissa
termer och begrepp ur den teoretiska
kenin.

1 den beskrivande kemin bor man
inte mer dn i undantagsfall studera de
skilda grundimnenas kemi. Olika im-
nen bor hir foras thop och bilda grup-
per. Grupprubrikerna gor inte ansprik
pd att vara definitiva utan presenteras
cndast som ett forslag till hur den be-
skrivande kemin kan liggas upp for
att bli mera praktiskt betonad.

Laborationsutrustinin gen behover
kanske inte i storre utstrickning skilja
sig frin den sedvanliga. Ett genom-
arbetat laborationskompendium eller
cn handledning kan pd den punkten
ge ctt mera definitivt svar.



Liraren — fostraren

Nir den obligatoriska niodriga skol-
gdngen infordes, fick ecnhetsskolans
hogstadium ta emot elever som hade
andra studieforutsittningar och andra
studiemdl dn de tidigare realskole-
eleverna.

Det blev en svir uppgift for lirarna
att stilla om sin undervisning si att
den passade de nya elevgrupperna.
Lingt ifrdn alla lyckades med det.
Minga lirare kiinde sig som i ett peda-
gogiskt ingenmansland, dd de undervi-
sade i klasser utan teorctisk inriktning,
och forhdllandena i klassrummet blev
narmast kaotiska, d3 oerfarna lirare
sattes att undervisa clever vilkas be-
handling krivde ett speciellt pedago-
giskt handlag.

Man miste dock akta sig for att
svartmdla. I enhetsskolor med ndgra
drs crfarenheter av hogstadieundervis-
ning med sidana elevgrupper utan teo-
retisk inriktning kan man i allménhet
mirka en stabilitet och en viss tradi-
tion i undervisningen. Det dr ocksd
patagligt hur for varje dr allt flera
larare lyckas anpassa sin undervisning
till stora och delvis nya elevkategoricr.
Det giller i forsta hand foljande grup-
per:

1) De elever som gar en helt teoretisk
studievig

De lirare som undervisar dessa elever
tycks inte ha ndgon stérre svdrighet
att anpassa undervisningen och ligga
upp den pd ett pedagogiskt vettigt sitt.
Hir kan nimnas att de nya metodiska

grepp som vidarcutbildade folkskolla-
rare tillfort undervisningen — en me-
ra  arbetsskolebetonad  undervisning
— av allt att doma utgdr ctt virdefullt
tillskott.

2) Den grupp av elever som enligt
[orslaget 1 "Hégstadiet elt [orgre-
nat vignat” borde ga nagon av de teo-
retiskt-praktiska  utbildningsvigarna,
den 5. k. mellangruppen

Inte minst for dessa clever har de vi-
darcutbildade folkskolldrarna gjort en
betydande insats. I princip skiljer sig
inte undervisningsmetodiken frin den
i de helteoretiska klasscrna. Det giller
fraimst att gora de svdrare abstrakta
momenten mera lattillgingliga. An
saknas ocksd limpliga lirobdcker och
annan undervisningsmatericl for dessa
clever, som ofta miste gd lingsammare
{ram och stimuleras mera in de som
stir pd cn allminintellektucllt hogre
niva.

Men for vilka elevgrupper har dd
lirarutbildningen dnnu inte funnit de
limpligaste formerna? — I f&rsta
hand féljande tvd grupper:

1) De teoretiskt svagt begdrvade men
darfor mte bjdl pklassmassiga eleverna
I'6r undervisningen av dessa elever ir
det kanske lika mycket en annan in-
stillning som en annan lirarutbildning
som bchovs. Vill lirarna nd resultat
med sddana clever, médste de skira ner

83



pretentionerna pd kvantitativt goda re-
sultat 1 de teorctiska imnena och ta
som sin huvuduppgift att forséka bi-
bringa cleverna vissa bestimda grund-
liggande tirdighceter. De bor alltsd gc
cleverna ett slags minimikurs 1 att
lisa, tala, skriva och rikna, firdig-
heter som dessa far direkt anvind-
ning for ute i livet och ddrfor bor lira
in ordentligt. Det visentliga 1 mcto-
diken ar att lararen varierar det 1 all-
minhet begrinsade stoffet si att in-
tresset hdlls vid liv och eleverna inte
upplever dvningarna som et cvigt
tragglande™.

I orienteringsimnena bor undervis-
ningen  levandegora  samhallsfrdgor
och ta upp konkreta problem som kan
itressera ungdomcn oavsctt om dessa
problem ir omnimnda i kursplaner
cller behandlade 1 liroboken. Vidare
bor liararen soka 3 cleverna intressc-
rade av virdefulla (= aktiverande)
fritidssysselsittningar.

2) De labila. emotionellt omogna och
ofta besvarliga eleverna

Det dr i stor utstrickning dessa clever
som ir foremdl for diskussion pd kol-
legicrna, och det dr de som ofta stdr i
opposition till lirarna och skolans nor-
mer. For dem behévs en ny typ av
lirare. Denne miste frimst verka som
stabiliserande och lugnande faktor och
diirigenom bidra till elevernas allmin-
na fostran.

Lirarens 6vriga uppgifter dr till stor
del desamma som vid undervisningen
av de tidigare nimnda cleverna i
grupp 1. Eleverna brister ofta 1 vissa
grundliggande  firdigheter.  Deras
ringa koncentrationst6rmdga och svaga
uthdllighet gor att grunderna inte till-

84

rickligt har notts in. En foga kurs-
bunden men stimulerande konkret-
praktisk samhillsorientering, som 1
vissa delar mdste ges utanfor klassrum-
met, kan i hog grad stimulera intressct.

Givetvis finns det inga klara grinser
mellan kategorierna “teoretiskt svagt
begdvade™ och “emotionellt omogna”™
clever. Inte heller finns det ndgon
skarp avgrinsning mot Ovriga clever.
Delvis ticker de hir tvd nimnda grup-
perna varandra. Forhdllandet dskddlig-
gores av nedanstdende skiss.
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Teoretiskt svagt begdvade elever

Emotionellt omogna elever

Minga elever dr alltsd sdvil tcore-
tiskt svagt begdvade som emotioncllt
omogna och labila. Sikerligen forstirks
detta samband genom att skolan dnnu
inte sd ldngt som Onskvirt vore ocksd
har blivit en skola f6r de mindre bega-
vade. Elever som under flera &r haft
svirt att tillgodogora sig undervisning-
cn blir helt naturligt i pubertetsiren
svirbemistrade och negativt instillda
till tecoretiska studier. Det dr snarast
overraskande att s3 mdnga av dessa
clever dr lugna och stabila 1 sitt skol-
beteende.



I klass 8 — dd skolledan idr ganska
utpriglad — utgér de tvd clevgrup-
perna ungcfﬁr 20 procent av cleverna.
Variationcrna dr kraftiga frin skola
till skola liksom frdn det cna dret till
det andra vid samma skola.

Intressevickande och
arbetsstimulerande
atgarder

Hur skall man ligga upp en undervis-
ning som i storre utstrickning tar hin-
syn till dessa elevkategorier ?
1) En tankbar vig dr den wman féljt
i Osterdker. Klassgemenskapen frdn
mcllanstadiet upploses inte vid Over-
cangen till hogstadiet utan bevaras i
klass 7 och 8 I kidrnimncena delas
emellertid eleverna upp pd nivder, s. k.
nividgruppering. Forst 1 klass 9 gdr
cleverna skilda linjer. (Se Gote Rud-
valls avsnitt “Sammanhdllet hogsta-
dium™). Med en sddan differentic-
ringsmodell menar man sig eliminera
de socialt mindre 6nskvirda beteenden
som uppstdr dd ctt stort antal mindre
studicbegdvade och/eller  studictrotta
clever samlas 1 en klass. Man kan dess-
utom genom c¢a sddan modell undvika
den ordttvisa som begds mot mdnga
av de teoretiskt svagt begdvade men
arbetsvilliga och positivt instillda clc-
verna, dd ett flertal labila elever sam-
las 1 en s. k. praktisk klass. Dessa se-
narc tar nimligen en oproportionerligt
stor del av ldrarens tid 1 ansprik, och
han hinner inte dgna sig tillcackligt dt
Jde Ovriga eleverna.

For de allmint oroliga och i mdnga

[all relativt studicbegivade cleverna
har ctt sddant sammanhdllet hogsta-
dium mdnga ganger en nerjugnande
cffekt. Deras labilitet neutraliseras av
majoritcten lugna och studicintresse-
rade.

I6r de mindre studicbegavade médste
cmellertid den uppenbara skillnaden i
studickapacitet verka himmande och
mdnga ganger rent deprimerande. Sam-
tidigt mdste det inverka menligt pd de
studicbegdvades resultat att undervisas
i samma klassavdelningar som svagt
begdvade och foga studicintresserade
clever. Med fa undantag finner ocksi
lararna vid de storre skolorna att ¢n
sddan differenticringsmodell dr en pe-
dagogisk anomali. Sikerligen kan Os-
terdker-systemet  bidra till att 18sa
landsbygdens besvirliga hogstadicpro-
blem. — Diremot dr det férmodligen
orcalistiskt att tro att clever med vitt
skilda studicforutsittningar skall kom-
ma att undervisas 1 samma avdelning
i de stora skolorna, dar eleverna kan
delas upp pd olika undervisningsav-
delningar. Man kan ddrfor vinta att
det dven i fortsittningen kommer att
finnas klasser som till sin samman-
sittning 1 stora drag pdminncr om dc
s. k. praktiska klasserna.

2) Som ctt medel att f3 ¢en mera stu-
dievinlig atmosfir i1 klasser med ctt
tlertal elever som inte dr inriktade pd
teorcetiska studier skulle man vid varje
storre skola kunna skapa en “arlasi-
ningsklass™ cller “nerdampningsklays”
med 10—12 clever. Klassen skulle be-
std av sirskilt oroliga clever pd hog-
stadiet, men clevernas vistelse 1 denna
klass skulle betraktas som en tillfil-
lig remittering. S4 snart anpassnings-
stérningarna blivit mindre utpriglade
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skulle de remitterade eleverna atergd
till sin ordinarie klass.

En sidan “remitteringsklass” skulle
innebira en stor littnad for mdinga
lirare pa hdgstadiet och gora stim-
ningen i de vanliga klasserna mera
harmonisk. Svérigheterna att ge en god
arbetsfostran i en klass med ndgra spe-
ciellt oroliga — men ddrf6r inte direkt
observationsklassmissiga elever  ir
niamligen mycket stora.

Liksom i minga andra fall stdr och

faller forslaget om “remitteringsklas-
ser’” med lirarfrigans 16sning.
3) Mera praktiskt inriktade kuripla-
ner, eir mera utpriglad arbetsskoleme-
todik liksom bittre och arbetsstimule-
rande pedagogiska hjilpmedel ir vik-
tiga instrument fOr skapandet av cn
lugn och positiv instillning hos elc-
verna. Kan man bara sysselsitta cle-
verna pd ett f6r dem meningsfullt sitt,
forsvinner ofta mycket av skolledan
och oron. Vi har i det foregdende lim-
nat forslag till hur kursplaner och un-
dervisningsmateriel skulle kunna an-
passas till fOrutsittningarna hos dessa
clever. En siddan anpassad undervis-
ning ir ett grundvillkor for att skol-
kommissionens tankegdngar om per-
sonlighetsfostran skall kunna realisc-
ras.

En annan lirarutbildning

Men man kommer inte till ritta med
skolproblemen f6r de teoretiskt mindre
begdvade och/eller allmint oroliga clc-
verna forrin man fitt en lirarutbild-
ning som pi visentliga punkter av-
viker frin den f6r hogstadieldrare van-

liga.
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Folkskolldrare med akademisk
vidareutbildning

En stor grupp av ldrare pd enhetssko-
lans hogstadium ir folkskolldrare med
viss akademisk vidareutbildning. Dessa
lirare har hittills visat sig vara en stor
tillgdng f6r enhetsskolans hogstadium.
De har t.ex. smidigt kunnat anvin-
das i undervisningen av samtliga elev-
kategorier.

Det kan alltsd tyckas som om frigan
om lirarutbildningen ddrmed vore till-
fredsstillande lost.  Folkskollararut-
bildningen gor att lirarna bér kunna
anpassa undervisningen cfter de sva-
gare elevernas studiefdrutsittningar,
den akademiska vidareutbildningen
g6r att undervisningen kan bli mera
kvalificerad for de teoretiskt inriktade
cleverna.

Ett mycket svirbemistrat problem ir
emcllertid foljande: For folkskolldrare
med akademisk vidareutbildning -
t. ex. tvd betyg — stdr en fortsittning
fram till adjunktsbehorighet oppen.
Man vill naturligtvis undvika att en
vidareutbildning slutar i cn dtervinds-
grind. For barn som inte dr studiein-
riktade kan en sddan utbildningstrappa
fd mindre limpliga konsekvenser. De
folkskollarare som skaffat sig viss vi-
dareutbildning forvirvar i de flesta
fall ocksd adjunktsbehérighet. Dessa
lirare dr ddrfor ofta tjinstlediga for
studier. Det har som f6ljd att just de
clever som mer in andra behéver un-
dervisas av en och samme lirare i stor
utstrickning mdste undervisas av oer-
farna vikarier. Det dr uppenbart att
skadeverkningarna av sidana tita li-
rarbyten har varit stora. En fOrutsitt-
ning f6r lugn och ordning i skolan ir
en stabil lararkar.



Man kan inte heller vinta att Lirare
som mdste ligga ner stor kraft pd sina
cgna studier helt och fullt kan cnga-
gera sig i de clevvdrdande och fost-
rande uppgifterna.

Onskemadlet att underlitta en succes-
siv vidarcutbildning med folkskolli-
rarexamen som grund gdr alltsd knap-
past att forena med strivan att ligga
storre vikt vid de elevvdrdande och
allmint fostrande uppgifterna.

Det giller att skapa cn “ldrartyp”
som ligger minst lika stor vikt vid all-
min fostran och clevvard som vid kun-
skapstormedling. Lirarna pd hogsta-
dict anser sig knappast vara utbildadc
for sidana uppgifter och det dr ocksid
fi lirare som dr villiga och limpliga
att ta sig an dessa grupper av elever.

Liraren —ungdomsledaren?

Hur bér man dd utforma utbildningen
for dec lirare som undervisar clever
som inte kan tillgodogora sig sd myc-
ket av en traditionellt upplagd under-
visning?

Ett viisentligt krav dr att utbildning-
en dr mdngsidig. Liraren bor nimligen
undervisa i ctt flertal amnen i den av-
delning han dr klassforestdndare. Att
cn cller tva lirare har hand om huvud-
delen av undervisningen ger nimligen
stabilitct och kontinuitet dt skolarbetet.
Disciplinsvarigheternablir ocksd mind-
re in om ett flertal lirare undervisar
i ¢n klassavdelning,

Folkskolldrarutbildningen ger  en
god grund f6r sidana mera allsidiga
liraruppgifter. 1 denna ingdr inte bara
teorctiska dmnen utan dven Svnings-

imnen som slojd, teckning och gym-
nastik.

Liraren bor vidare vara ndgot av
ungdomsledare. Ar han inte det, ir
han knappast limplig som lirare {or
de hir nimnda eleverna. Folkskolli-
rarutbildningen bidrar dock till att ut-
veckla sddana ungdomsledaregenska-
per hos ldraren.

Folkskolldrarutbildningen dr alltsd
av flera skil en god grundval for li-
rare som efter vidarcutbildning skall
undervisa  hogstadieclever som  visar
diligt studicintresse.

Vilken pibyggnad behovs pd folk-
skolldrarexamen? Lirarens kunskaper
i [ldrdighetsimnena, i modersmalet,
matematik och likasd 1 cngelska, dr
ofta tillrickliga. Vad som diremot be-
hovs for att en folkskollirare med
Iramgdng skall kunna undervisa de
clever det hir giller i dessa damnen ar
en oy metodik, ett nytt grepp pd dm-
ncna. Men diarfor far de elementira
lirdigheterna inte eftersittas.

Lirarna mdste vidare kunna ge cle-
verna en levande bild av samhillet
och dess forindringar, en konkret och
verklighetsnira orientering om yrken,
yrkesmiljer och utbildningsvigar; han
miste ocksd lira eleverna att forstd sig
sjiillva och omvirlden. Detta kan inte
folkskolldrarutbildningen ge. Och det
ar tvivelaktigt om en akademiskt be-
tonad vidareutbildning i sambhillsve-
tenskapliga cller 1 naturvetenskapliga
amnen ger ldraren forutsittningar att
meddela en undervisning som  den
ovan skisscrade. Frigan dr om over-
huvudtaget en vidarcutbildning med
huvudvikten lagd vid foreldsningar,
seminaricr och tentamina gor ldrarna
mera skickade att undervisa elever som



i hog grad miste stimuleras och akti-
veras for att undervisningen skall g
ndgot.

I denna skrift kan endast ges ndgra
allminna riktlinjer for ¢n sddan vi-
darcutbildning till hogstadieldrare. Ne-
dan skisseras de i ndgra punkter.

1) Amnesutbildningen bor omfatta tvi
kombinationer av imnen (med folk-
skolldrarexamen som grund)

a) en samhillsvetenskaplig dmneskom-
bination: samhillskunskap, yrkesorien-
tering, historia och geografi,

b) en naturvetenskaplig dmneskombi-
nation: fysik, kemi och biologi.

Mecd en sidan uppliggning av ut-
bildningen skulle tvd lirarc kunna ha
all undervisning i de tcoretiska dm-
nena och, om sd visar sig crforderligt,
ocksd leda undervisningen i ndgot cller
ndgra av Ovningsimnena.

2)  Amnesutbildningen bor omfatta
ungefir tvd terminer. For vidarcutbild-
ningen i sdvil samhillsvetenskapliga
som naturvetenskapliga dmnen giller
att den bor liggas upp med nidra an-
knytning till sambhills-, nirings- och
vardagslivet. Den bor alltsd ta sikte
pd sddant stoff som kan tinkas intres-
scra clever som i stort sctt ogillar
"“skolbdnksstudier™. For att belysa vad
som avses med en sddan inriktning av
utbildningen citeras vad nigra av SNS
skolgrupper sagt om yrkesvalsldrarens
utbildning (i “Skola och niringsliv i
Sverige och USA” s. 21 f): ”Det bor
understrykas att denna utbildning inte
cnbart far liggas pd det teorctiska pla-
net i form av sirskilda kurser. Yrkes-
valsliraren behéver pa samine sdit som
cleverna — men i hogre grad — prak-
tisk orientering om ortens ndringsliv.
Det dr nodvindigt att yrkesvalslararen

88

fdr kontakt med niringslivsfolk och
personlig erfarenhet om forhdllandena
ute pd arbetsplatserna ... Utéver dc
centralt anordnade kurserna for dessa
lirare bor de sdlunda beredas moj-
lighceter att genom praktik eller ndgon
form av lingre studiebesok f6lja ar-
betet direkt inom olika foretag.”

3) Undervisningsmetodiken i de prak-
tiskt inriktade klasserna bor studeras
noggrant. I detta utbildningsmoment
bor lirare med flerdrig erfarenhet av
de elever det giller medverka.

+) Aven ungdomspsykologi med prak-
tiska tillimpningar bor ingd i utbild-
ningen. Klassforestindarens uppgifter
bor behandlas i detta sammanhang.
Ocksd hir kan erfarna enhetsskolldrare
tillféra utbildningen virdefullt crfa-
renhetsstof f.

5) Auskultationer och cgen undervis-
ning pd hogstadict i olika enhetsskolor
bor utgora ctt av de viktigaste momen-
ten i den praktiska ldrarutbildningen.
6) Utbildningstiden bor omfatta sam-
manlagt minst tre terminer.

Kan man dd hoppas pid att via ¢n
sidan utbildningsvig fd ldrare som
ar limpliga for frimst de clevvardande
och fostrande uppgifterna? — Ja, det
kan man, forutsatt att lone- och un-
dervisaingsvillkoren inte hdller dem
borta.

For det forsta bor dessa lirare i
friga om léner stillas i paritet med dc
akademiskt utbildade lirarna (adjunk-
terna). Utbildningstiden dr inte myce-
ket kortare, och arbetet med clever
utan cgentlig studichdg dr ofta mycket
krivande. P4 ling sikt kommer en sd-
dan I6nepolitik att ge riklig dterbiring
i form av minskade ungdomsproblem.
Dct vore olyckligt om man ldste fast



Lirarutbildningen och menade att aka-
demiskt betonade studier idr ¢n nod-
vindig forutsittning for att liraren
skall kunna ge cleverna — obceroende
av studicinriktning — cn kvalificerad
undervisning.

For det andra bor de lirare som ut-
bildas for att ta hand om de icke teo-
retiska cleverna ocksd undervisa ctt
visst antal timmar i klasser med teorce-
tiskt inriktade clever. Det maste vara
stimulerande och berikande for dessa
Lirarc att £3 uppchilla kontakten med
de mera teorcetiskt lagda cleverna, Det
bor understrykas att en lararutbildning
inriktad pd det praktiska livet — varc
sig den dr samhillsvetenskapligt cller
naturvetenskapligt orienterad — inte
ir underligsen ¢n mera akademiskt
priglad. Tvirtom fir en lirarc med en
sddan verklighetsndra utbildning ofta
littare att ge undervisningen mening
och innchdll — dven nir han har hand
om mera teoretiskt inriktade clever.

Sammanfattning

Vad betritfar undervisningen av vissa
clevgrupper pd cnhetsskolans hogsta-
dium har ldrarutbildningen dnnu intc
f:dtt en Limplig utformning. Det giiller

[riimst utbildningen av lirare for teo-
retiskt svagt begdvade men dirfor inte
hjilpklassmissiga  clever  och labila,
cmotioncllt omogna clever. Delvis tiic-
ker de tvd clevgrupperna varandra.
Olika dtgirder, sdsom speciclla ner-
ditmpningsklasscr och mera konkret ut-
formade kursplaner kan gora cleverna
mera positivt instillda till skolarbetct.
Men vi Lir inte komma till ritta med
dessa clevers skolproblem  f6rrdn vi
fatt cn lirarutbildning som pd visent-
liga punkter skiljer sig fran den som
nu dr vanlig f6r hogstadiclirarna. De
akademiska studierna skall med andra
ord inte sitta sin prigel pd c¢n sddan
vidarcutbildning.

1) Utbildningen bor vara si mdngsi-
dig som mojligt, forslagsvis folkskoi-
litarcxamen  plus  vidarcutbildning
inom det samhillsvetenskapliga cller
naturvetenskapliga omrddet.

2)  Vidareutbildningen skall ha n
nira kontakt med sambhills-, ndrings-
och vardagsliv. Den skall alltsd intc
vara 1 forsta hand teoretisk.

3) Vad betriffar den praktiska ldrar-
utbildningen bor man i stérsta moj-
liga utstrickning utnyttja de erfaren-
heter man tillgodogjort sig ute i for-
sOksdistrikten. Erfarna lirare pd co-
hetsskolans hogstadium kan hir gora
betydande insatser.
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Forsok med odifferentierade klasser
7 och 8 pi enhetsskolans hogstadium

Skoltraditionens makt

Man har i skolvirlden ofta anledning
att meditera Over traditionens stora
makt. Forfattaren till detta avsnitt
hade for ndgon tid sedan tillfille att
samtala. med en amerikansk pedago-
gikprofessor pd studiebesdk i Sverige,
Francis Chasc frdn Chicago. Jag talade
om for honom, att de forsok med i
stort sctt odifferenticrade klasser i
sjuan och dttan pd cnhetsskolans hog-
stadium som sedan 1951 bedrivits i
Akersberga Centralskola inom Oster-
dkers skoldistrikt, liksom tidigare pd
flera andra hdll, kritiseras och sigs
bygga pd forildrade forutsittningar.
Vi far hora att det vi arbetar med ar
sddant som i USA, den progressiva
skolans hemland, linge har provats
och nu utdomts som ineffektivt och
oanvindbart. Jag frigade honom, hur
mycket sanning som kunde ligga i det
sista pdsticndet och fick ungefir fol-
jande svar.

Det dr riktigt att amerikansk skola
genomlever en kris och att man nu
vinder sig till Europa for att sc vad
man kan tillgodogora sig av dess skol-
tradition med dess storre krav pd in-
tellektuell disciplin. Aven om skolvi-
sendet 1 USA dr ytterst oenhetligt med
skiftande forhdllanden inom olika sta-
ter, ar ett 1 alla amnen odifferentierat

hégstadium dnda upp i1 klass 9 och
klass 10 mycket vanligt. Kritiken mot
de ddliga kunskapsresultaten i vissa
dmnen har funnits linge men har pd
senare tid forstirkts och vunnit okad
publicitet — inte minst pd grund av
Sputnik-psykosen  och  konkurrensen
med det ryska skolvisendet. Vad man
Onskar £ fram dr dock i regel inte ett
parallellskolesystem av curopeiskt snitt
med examina och string differentic-
ring utan endast ganska obetydliga mo-
difikationer av den odifferenticrade
High School med inskrinkningar i det
nistan obegrinsadce tillvalssystemct.
Dessutom vill man 13ta cleverna bilda
homogena grupper 1 vissa fardighets-
amnen, t. ex. moderna sprik och ma-
tematik.

Dessa frin vdr synpunkt mycket
rimliga och ansprikslésa forslag till
modifikationer lir vicka mycket starkt
kinslomissigt motstdnd frin en stor
del av ldrarkdren inom High School.
Dct strider f6r mycket mot vad man
lirt sig uppfatta som visentligt inom
amerikansk demokrati med dess krav
pd jamlikhet och social fostran, och
framforallt strider det mot vad prak-
tiskt taget alla ldrarna kinner till och
utbildats for. De virnar om sin tradi-
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tion, nastan oreflekterat och i strid
med nya idéer och erfarenheter.

Den svenska hogre skolan har en
rakt motsatt tradition, som 1 lika hog
grad betraktas som forankrad i tingens
ordning. Realskolan ir utformad fram-
torallt som en forberedelse for fort-
satta tcoretiska studicr, och clevmate-
rialet dr relativt stringt gallrat. Kravet
pd studieeffektivitet ir i si hog grad
det primira att begreppen cffektivitet
och studiceffcktivitet 1 diskussioner
ofta anvinds som identiska. Ndigra
andra kriterier pd skolans framging
har man svirt att forestilla sig och
verkligen ta hinsyn till, dd de inte
lika litt kan bli foremdl f6r mitningar
och i varje fall inte har blivit det i
ndgon hogre grad.

Skolforskning ir cn  forsummad
gren av vdr vetenskap, frimst ndr det
giller att underséka hur olika orga-
nisationsformer och undervisningsme-
toder inom skolan pdverkar person-
lighetsdaningen.

Nir statsmakterna plotsligt inriktar
sig pd forsok med en helt ny organisa-
tion av skolvisendet — niodrig enhets-
skola for alla — ar det darfor helt na-
turligt att de lirare som har erfarenhet
endast av realskola frimst vill bevara
de virden som denna skolform repre-
senterar och mest intresserar sig for
de elevgrupper som de tidigare haft
om hand. Lirarna i den gamla obliga-
toriska skolan, folkskolan, kinner sig
ocrfarna nir det giller att ta hand om
de nya clevkategorier som inom ramen
for den nya skolan skall nd en kun-
skapsstandard som mojliggdr gymna-
siestudier. De accepterar ldroverksli-
rarnas synpunkter pd hur hogstadict
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bor vara organiserat for att motsvara
gymnasicrnas krav — 1 mdnga fall for
att 1 stillet s& mycket bestimdare fore
sjunde klassen kunna virna om klass-
lirarsystemet, det system som de tra-
ditionellt har uppfattat som det bista.
Det blir ju klasserna 4— 6 som i fort-
sittningen kommer att bli folkskolli-
rarens huvudsakliga arbetsomrdde.

Detta skrivs inte fOr att forlojliga
vare sig den ena cller den andra tradi-
tionen, endast for att understryka hur
stor roll lirarinstillningen spelar. Den-
na stabilitet rymmer stora virden; de
erfarenheter som gjorts riskerar inte
att sopas bort av tillfalliga modecrikt-
ningar. Resultaten av forsok att for-
cera utvecklingen inskrinker sig ofta
till namnéndringar, medan den peda-
gogiska verkligheten didr bakom i stort
sett forblir ofrindrad. I ctt statiskt
samhille vore skolans konservatism
nistan enbart en t6rdel. Men om —
i en si dynamisk tid som vir — de
virderingar och det kunskapsinnehill
som morgondagens medborgare far
del av hinfor sig till gdrdagens sam-
hille, dr farorna uppenbara.

Reaktionen infor
skolkommissionens
lingsiktsprogram

Mot bakgrunden av vad som ir sagt
om skoltraditionens stora betydelse blir
den starka reaktion som frin minga
hdll métte 1946 drs skolkommissions
betinkande ifrdga om organisationen
av clevernas studiegdng pd hégstadiet
ganska forklarlig. Vissa tankegingar



ddr stred alltfér mycket mot svensk
bildningstradition och uppfattades som
nira nog ett dédligt hot mot den hogre
bildningen. Jag tinker hir pd det for-
siktiga rekommenderandet av odiffe-
rentierade avdelningar i klass 7 och 8.
Nya uadervisningsmetoder med 6kad
individualisering och grupparbetsmeto-
dik forutsattes gora det mojligt att till-
godose ocksd elitens berittigade krav,
dven om klassen inrymde alla slags
elever, hjilpklasselever undantagna.

En uppdelning av eleverna efter val
av tillvalsimne fr. o. m. klass 7 ansigs
dock som det normala, tills en ny
lirarutbildning och limplig undervis-
ningsmateriel gjort det mojligt att till-
limpa den nya metodiken. Endast i
smd skoldistrikt och ddr det fanns till-
rickligt mdnga intresserade lirare med
f6rmaga att anvinda de moderna un-
dervisningsmetoderna forutsattes syste-
met till en borjan komma att an-
vindas.

Detta att skolkommissionens betin-
kande frimst inncbar ett /dngsiktspro-
gram forbisigs av de flesta bdde be-
lackare och beundrare, och ganska all-
mint uppfattades enhetsskolan som i
princip identisk med ett odifferentie-
rat hogstadium. S& dr fallet pi mdnga
hill dnnu. I flera skolor arbetade man
entusiastiskt pd att genomfora en skol-
typ av det slag som antytts. Speciellt
var mdnga folkskollirare, som ju av
tradition dr vana att ha alla elevkate-
gorier tillsammans, mycket entusias-
tiska for den nya skolformen. Men
dessa ldrare arbetade utan nimnvird
kontakt med kraven i realskolan, och
de ndmnda individualiscrings- och
grupparbetsinstrumenten  saknades i
stort sett. Likasd saknades lirobocker

anpassade efter kurserna och arbets-
sittet, och skolans ledning hade ringa
tid for pedagogiskt plancringsarbete.

De akademiskt utbildade lirare som
fanns i forsoksdistrikten var i regel
unga och oerfarna, ordinarie tjinster
fanns inte och ldraromsittningen var
ddrfor enorm. Amnes- och klasskon-
ferenser holls inte alltid pd effekti-
vaste sitt och blev ofta inte proto-
kollf6rda. Forhéllandena var 6verhu-
vud kaotiska.

Trots allt arbete av enskilda lirare
och trots all entusiasm for de virden
som den nya skolan skulle ge i forhal-
lande till den gamla "pluggskolan”
méste dirfor resultatet for den forsta
kullen av elever som gick till gym-
nasium bli nedsliende. De skulle ju
jamforas med clever som gatt fem eller
fyra &r i en urvalsskola med femtio-
driga traditioner med hdrd examens-
press, kvarsittning och fericlisning for
ett stort antal elever.

Sankning av student-
examensialdern

I detta sammanhang kan jag inte lta
bli att understryka det olyckliga i att
statsmakterna, dd de satte i gdng denna
genomgripande skolreform, vintade
sig att den nya skolan omedelbart
skulle visa sig likvirdig med den
gamla realskolan vad betriffar mojlig-
heten att forbereda for studier i ett
tredrigt gymnasium, trots att detta var
synkroniserat med realskolans men inte
med enhetsskolans kurser och studie-
mal. Eftersom flertalet elever som tar
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studenten blivit fordréjda ndgot 4r i
forhillande till den tolvdriga studie-
gdng fram till studentexamen som den
femdriga realskolan teoretiskt sztt ger
mojlighet till, 7nnebar alltsa det upp-
salta malet. att forséksskolan omedel-
bart skulle krnna sinka den genom-
snittliga studentdldern med upp eniot
ett dr utan forandring eller sankning
ar bildningsmalet. Enhetsskolans virde
som gymnasieforberedande skola kom
att bedomas efter hur den lyckades
med detta.

Detta kraftprov skulle ske samtidigt
som man bsslutat att alla elever skulle
tas om hand i samma skolorganisation,
att bildningsmilet skulle moderniseras
och anpassas till det nya demokratiska
samhillet, att storre hinsyn skulle tas
till elevernas mognadsutveckling och
samhillets behov, att kvarsittning och
utkuggning skulle bli relativt sillan
forekommande foreteelser, att elever-
nas obligatoriska hemarbete skulle be-
grinsas, examen avskaffas och forsok
med nya undervisningsmetoder anstil-
las, ofta pd orter dir ingen hogre
skola tidigare funnits.

S& hir efterdt ar det nistan ofatt-
bart hur personer insatta i skolfrigor
kunnat forestilla sig ndgot sddant.
Delvis blir det begripligt mot bak-
grunden av den kritik av den gamla
skolan, "pluggskolan”, som framfor-
des i skolkommissionens bcotinkande
och framférallt i diskussionen kring
detta. Mdnga av dem som Onskade en
ny skola tycktes tro att allt det nya
virdefulla som utlovades skulle kom-
ma som genom ctt trollslag, bara sko-
lan dndrade namn. De insdg inte i
hur hég grad betinkandet var ett ling-
siktsprogram. De som represznterade
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de traditionella skolformerna reagera-
de vildsamt mot nedvirderingen av
deras arbete och mot den orealistiska
skonmdlningen av vad enhetsskolan
omedelbart skulle kunna dstadkomma.

Den skadeglidje som kom till uttryck
vid den forsta enhetsskolekullens miss-
lyckande 1 gymnasiet mdste scs mot
bakgrunden av den onddigt polemiska
ton som anvints av mdnga av skol-
reformens  tillskyndare. "Vad var det
vi sa”-kidnslan hos dem som kint sig
forfordelade var ibland rentav kom-
binerad med forvining Over att det
var sd illa stillt som det verkligen var.

Ensidig forsoksverksamhet

I strid med skolkommissionens forslag
brot statsmakterna ut forsoksverksam-
heten med enhetsskola frin en mot-
svarande forsoksverksamhet med ett
nytt gymnasium. De forutsatte att ele-
verna fran enhetsskolan skulle klara ett
tredrigt  gymnasium, “fOrsoksgymna-
sium”, med helt oférindrade kurspla-
ner och bildningsmil. Det forhdllan-
det forsvirade i hog grad en pedago-
gisk forsoksverksamhet. De sirskilda
kursplaner for forsoksgymnasiet som
sd sminingom utarbetats hade dnnulis-
dret 1957/58 inte borjat tillimpas. In-
dividualisering av undervisningen och
grupparbete var alltfér oprévade och
osikra vigar att gd fram pd dd det
gillde att snabbt skapa "realexamens-
standard”. Framforallt innebar forsok
med odifferentierade klasser pd hog-
stadiet alltfor stor risk for de studie-
begdvades kunskapsresultat, for att



man efter det forsta misslyckandet
skulle vdga fortsitta med det.

For att snabbt vinna kontroll &ver
de gymnasicinriktades studicresultat
vidtogs nistan Overallt den nira till
hands liggande dtgirden att {6ra sam-
man de tvdsprdkiga cleverna i sir-
skilda avdelningar fr. 0. m. klass 7. S&
hade pi minga hdll skett redan frin
starten med hogstadiet, men ocksé cle-
ver frin sddana skolor hade enligt
uppgift frin gymnasierna stora svirig-
heter under sina forsta gymnasicdr.

Veterligen har det inte gjorts nigon
undersékning som visat skillnaderna i
gymnasiercsultat mellan de  enhets-
skolcelever som gétt i odifferenticrade
avdelningar i klass 7 och 8 och de
som gitt i sirskilda tysklisande klas-
ser frdn klass 7. En sidan undersok-
ning skulle vara av stort intresse. Nu
ir det en ganska allmin uppfattning
att det var den bristande differentie-
ringen under de f6rsta dren som f6ror-
sakade misslyckandena, och man bort-
ser ialltfor hog grad frin de allminna
svdrigheter av vilka jag nimnt en del.

Den tendens som redan fanns i den
gamla skoltraditionen att ensidigt ta
hinsyn till de studiebegdvades intres-
sen Overfordes alltsd praktiskt taget
of 6rindrad till den skola f6r alla som
enhetsskolan utgor. Det blev nédvin-
digt att sa mycket som méjligt kopicra
realskolans bdde kurser och arbetsme-
toder. Realskolan var ju odvertriffad
i att ge sidana kunskaper och firdig-
heter, eleverna skulle komma att pro-
vas i dessa, och enhetsskolans virde
skulle komma att bedémas direfter.
For de 6vriga eleverna blev det alltid
ndgon rdd, resultaten f6r deras del
skulle ju inte mitas pd samma sitt.

Och framf6rallt: skolorganisationens
inverkan pa attityder och instillning
till livet och samhallet skulle sannolikt
inte komma att provas vare sig hos
den cnaeller andra kategorin — i var-
je fall var mojligheterna att bedoma
dem inte sd stora. Skolans uppgift att
fostra for livet var det dirf6r inte lika
nddvindigt att ta hinsyn till. Domen
liter hdrd, men jag forstdr inte hur
lirare med kinsla av ansvar inf0r sina
clever skulle kunna handla annor-
lunda.

I varje fall skulle jag inte sjilv
vilja bedriva en fOrs6ksverksamhet
som med visshet skulle medf6ra svara
lidanden f6r vissa elever, hur mycket
jag dn trodde pd dess virde pd ling
sikt. Hade skolan i Oster8ker mast
sinda alla sina 9 g-clever till tredrigt
{OrsOksgymnasium, skulle jag inte va-
gat fororda fortsatta forsék med odif-
ferenticrade klasser pd hégstadiet. Men
mera hdrom senare.

Sedan de forsta forsoksidrens beslut-
samt friska hy mycket snabbt Gvergdtt
i cftertankens kranka blckhet, har for-
soksverksamheten huvudsakligen varit
av organisatorisk art och dven som si-
dan ensidig. Forsok med nya undervis-
ningsformer har férekommit i mycket
liten utstrickning. Endast den ena av
de bdda former for organisation av
klasserna 7 och 8 som foreslagits,
nimligen sammanforande av cleverna
i avdelningar efter val av tillvalsimne,
har provats under ndgon lingre tid,
om man undantar Osterdker och ndgot
enstaka annat distrikt som varit for litet
{6r att kunna genomfGra en organisato-
risk uppdelning. Man har nistan over-
allt fordelat cleverna pd sirskilda tva-
sprikiga teoretiska klasser och en-eller
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nollsprikiga s. k. praktiska klasscr.

Dessa forsok har varit av stor bety-
delse. De har visat att det fria valet
av tillvalsimne och alternativkurs fun-
gerat i stort sett lika tillfredsstillande
som den urvals- och sorteringsprincip
som rcalskolan bygger pé, nir det gil-
ler att fd ctt limpligt urval av elever
till en teoretisk studieging. Det har
ocksd visat sig mojligt att i ¢n sddan
skola tillgodose olika elevkategoricrs
behov pd ett bittre sitt in inom real-
skolan och folkskolan. I regel ir syste-
met ocksd smidigare och humanare
mot cleverna, d@ de inte orkar med
teoretiska studier eller har valt fel stu-
dieviig och onskar idndra den. Emeller-
tid forefaller det som om det inte gétt
att ge cleverna i de s. k. praktiska klas-
serna sddana kurser och sddant s/wdie-
Flimat att de allmint uppfattar sin
skolgdng som meningsfull pd samma
sitt som de teoretiskt inriktade. Det ir
vil inte heller mojligt, men mer borde
kunna goras i den viigen.

D3 man betraktar den relativa en-
hetligheten i organisationsformer och
arbetsmetoder inom forsoksverksamhe-
ten de senaste dren, bor man emeller-
tid inte forsumma att beakta det
tvingslige den befunnit sig 1, dd den
redan frin borjan varit tvungen att
forbereda for det traditionella gymna-
sict. Det finns cn tendens att betrakta
de nuvarande forhidllandena inom en-
hetsskolan som forsoksverksamhetens
facit och pd grundval av detta utdéma
en del av skolreformens viisentligaste
tankegdngar som orcalistiska och
omdjliga att tillimpa 1 Sverige.

Man kan hiir inte nog starkt under-
stryka att de i stort sett dimw inte r
provade. Forindringen av arbetsmeto-

08

der ir ctt foretag pd ling sikt — Aur
ling ir i ritt hog grad beroende av hur
mycket statsmakterna vill satsa pd lirar-
utbildning, lirarfortbildning, sirskild
statlig forsverksamhet och pedagogisk
forskning. Tyvirr har hittills alltfor
litet gjorts i samtliga dessa avseenden,
och skolkommissionens rckommenda-
tioner har inte foljts, trots att den
starkt understr6k betydelsen av dessa
dtgirder for "en fortskridande skolre-
form”.

Siarskilda forsoksskolor

Specicllt beklagligt var det faktum att
forslaget om séirskilda forsiksskolor
inte realiserades frén borjan. I mot-
sats till den spontana, relativt okon-
trollerade  pedagogiska  forsoksverk-
samhet som man forutsatte skulle fa
allt storre omfattning foreslogs sir-
skilda forsoksskolor, av vilka en decl
skulle forliggas i anknytning till lirar-
utbildningsanstalter och med sirskilt
utvalda lirarkrafter bedriva systema-
tisk pedagogisk och organisatorisk for-
soksverksamhet.

Detta forslag upptogs aldrig i det
stora skolbeslutet 1950. Man litade
tydligen i alltfor hog grad till vad den
fria forsoksverksamheten ute 1 skoldi-
strikten skulle kunna dstadkomma. Det
var {Orst 1954, nir det stod klart att
den pedagogiska forséksverksamheten
inte kunde pé ett tillfredsstillande siitt
bedrivas i de vanliga f6rséksdistrikten,
som cn utredning tillsattes efter initia-
tiv av skoloverstyrelsen. Denna utred-
ning foreslog sex experimentskolor,
och skoloverstyrelsen tillstyrkte fyra.



Forst nu, efter dtta ars f6rsoksverksam-
het — d& dess resultat skall utvirderas
av cn ny skolkommission, 1957 drs
skolberedning, och enhetsskolan snart
definitivt genomf{Gras — dr en sirskild
forsoksskola firdig att starta i Linkd-
ping. Atta ocrsittliga dr har gdtt till
spillo for hégstadict. Den forséksverk-
samhet som man inte vdgat och kunnat
bedriva i de vanliga {6rsoksdistrikten
skulle ha bedrivits dir. Den forsoks-
verksamhet som 1 vanliga skoldistrikt
bara har kunnat ge resultat i form av
allmidnna intryck och foérmodanden
skulle ddr kunnat kompletteras med
statistiskt hdllbart material.

Overgingstidens
gymnasium
tre- eller fyrarigt?

Inom regering och riksdag hade man
inte en tillrackligt stark kdnsla for
vilka svdrigheter 1950 drs skolreform
miste kimpa med, dd det skulle skapas
en hogre skola [6r alla. Man hade dd
inte forutsatt att den frdn bor jan skulle
behéva mita sig med urvalsskolan, re-
alskolan, i kunskapseffcktivitet. Det
biasta medlet att undvika detta hade
varit att lita fyradriga gymnasier fd
finnas kvar jimsides med tredriga, i
varje fall sd@ lange man inte hade ett
tredrigt forsoksgymnasium med kurser
och studiemdl i de olika amnena som
anknét till enhetsskolans mdlsittning.
Dect hade som redan nimnts [ stort
sctt bara inncburit att nuvarande stu-
dentexamensilder bibehdllits innu en

tid och att man uppskjutit att ta stall-
ning till frigan om man ansdg sig frin
allminkulturell synpunkt ha rdd att
sinka den.

Det vore olyckligt om kurs 2-klas-
scrna i cnhetsskolan skulle bli en
hdrdare pluggskola dn rcalskolan och
om mdnga i och for sig studiclimpade
clever skulle forlora mojligheten att
vilja yrken som de har hdg till, bara
dirfor att de haft koncentrationssvi-
righcter under pubertetsiren.

Som alternativ till den tredriga real-
skolan har man bibehdllit méjligheten
att ocksd ha cn fyradrig linje f6r dem
som bechover cller 6nskar en lugnare
studiegdng. Vad vore naturligare dn
att tills vidare ocksd bibehdlla ctt fyra-
drigt alternativ pd gymnasict f6r dem
som gitt pd cnhetsskolans hogstadium
i tre dr cller i tredrig recalskola. Det
borde dndd varit mojligt att vinna den
cerfarenhet av enhetsskolelevernas re-
sultat som frs6ksgymnasicorganisatio-
nen syftar till.

Hade en mojlighet att rdkna med
fyradrigt gymnasium funnits Gverallt
frdn borjan, skulle med all sannolikhet
forsoksverksamheten bide med under-
visningsmetoder och organisationsfor-
mer, blivit allsidigare, trots trycket
frin vad den traditionella skolan a
priori ansett dnskvirt och majligt.

I varje fall dr det som jag redan pd-
pekat sd att den f6rséksverksamhet med
odifferentierade klasser 7 och 8 som
bedrivits i Akersberga sedan 19571 till
stor del mojliggjorts av att vira clever
kunnat vilja mellan fyra- och tredrigt
gymnasium. Bide cleverna och forild-
rarna har haft sd stor forkirlek for den
lugnare studiegingen i det fyradriga
gymnasict att de i regel valt denna,
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iven i de fall lirarna direkt tillrdtt
den tredriga vigen. Forildrarna har
i alla fall varit tacksamma att barnen
fatt vara hemma tills de varit 16 &r
och sluppit resa den 3,5 mil linga vi-
gen till Stockholm. Dessa speciella for-
hillanden gjorde att lirarkdren inte
behévde gripas av den allmidnna psy-
kos som spred sig i flertalet andra for-
soksdistrikt genom det s. k. Enskede-
fallet.

Forsoken behover tid
pé sig

Att Osterdkers skoldistrikt vdgat full-
folja sina experiment med odifferen-
tierade klasser i vetskapen om att fler-
talet elever har fyra dr pd sig i gymna-
siet att f& ett bra studentbetyg beror
inte pd ndgon likgiltighet for vilka
kunskapsresultat skolan kan ge de stu-
diebegdvade. Det har varit en stindig
stravan att uppritthdlla hoga krav i
dessa avseenden och att séka ge 9 g-
cleverna en standard som dr likvirdig
med den realskolan har. Forsoksverk-
samheten hos oss har hela tiden arbe-
tat 1 forhoppningen att ndgot sidant
skulle vara mojligt. Men vi har ocksd
varit pd det klara med att detta mal
mte vinns lika snabbt som om man
redan fran borjan skapar elitklasser.

Det ar egentligen forst nu efter sju
drs forsoksverksamhet som vi vdgar
siga att vi i stort sett har lyckats och
ddrfor vigar offentliggdra vira intryck
och uppmuntra andra med likartade
forutsittningar att préva samma sy-
stem.

Dc  instrument som  skolGversty-
relsen under dessa dr har satt 1 var
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hand ir frimst alternativkurser och
nya betygsittningsnormer. Dessa har i
forening med bl. a. nivigruppering
av elever i vissa amnen, cn stabilise-
ring av lirarkdren och ett intensivt ut-
nyttjande av klass- och dmneskonfe-
renser fOr varje &r okat elevernas stu-
dicprestationer.  Praktiskt taget inga
lirare pdyrkar nu lingre nigon ind-
ring av systemet. Vi har alla haft sd
stark kinsla av att vad som vunnits
av sociala och psykologiska virden va-
rit s betydande dven fir de studie-
begavade att det uppvigt de nackdelar
som pd kort sikt kunnat iakttas ifrdga
om ren studiceffektivitet och om det
merarbete som uppstdtt for lirarna.

Nir jag si mycket uppchdllit mig
vid svdrigheterna f6r en allsidig for-
soksverksamhet d& nistan enbart tre-
driga forsoksgymnasier sttt till buds
ir det inte frimst for att vara efterklok
och tala om vad som borde ha gjorts.
Det visentligaste motivet dr att hos
dem som idger inflytande och som
verkligen dnskar en forséksverksamhet
med enhetsskola inskirpa att sidan
verksamhet behdver tid pé sig. Den far
inte pressas av kravet pd omedelbara
resultat. Att bedriva forséksverksam-
het miste innebira att man har ritt
att misslyckas pd ndgra punkter. Aven
metoder som man tror dr framtidsdug-
liga bchover flera dr pd sig for att
effcktiviseras och nyanseras innan man
vigar bedéma deras virde. Vigar man
bara prova sidant som man nistan
sakert vet kommer att ge omedelbara
resultat, kommer man inte lingt. Alla
som inte ndjer sig med detta borde
dirfor verka for att den fyradriga gym-
nasiegdngen fdr vara kvar som ett
alternativ innu en tid.



Forutsiattningarna i
Osteraker

Nir jag i det foljande kommer att
redogora for crfarenheterna av forsok
med i stort sett odifferenticrade klas-
ser 7 och 8, sker det inte fOr att pro-
pagera for ctt mera allmint genom-
forande av ctt sidant system. Pd dc
flesta orter ar sdvil lirare som forild-
rar alltfor misstrogna mot mojlighcter-
na att lyckas, och cftersom det tar
ndgot lingre tid dn med annan orga-
nisation och fordrar mer arbete 1 bor-
jan dr det viktigt att alla parter har
tdlamod och anser de virden man kan
vinna visentliga och virda uppoft-
ringar under en Overgdngstid. Jag vill
med min redogorelse framforallt visa
hur systemet kan verka 1 praktiken un-
der 1 huvudsak gynnsamma betingelser
och hoppas dirmed sld en liten brisch
i forestillningen att det dr ogenomfor-
bart i virt land. Jag finner det ange-
liget att de distrikt som Onskar arbeta
pd detta sitt far mojlighet dartill ocksd
scdan forsoksverksamheten med cn-
hetsskola ersatts av en definitiv enhets-
skolorganisation genom riksdagsbeslut
1962.

I den midn ndgra forsoksdistrikt
skulle kiinna sig frestade att prova ctt
system liknande det i Osterdker, ir
jag ganska Overtygad om att det intc
skulle behova ta alls lika ldng tid som
for oss att nd godtagbara kunskapsre-
sultat for g-cleverna. De svirigheter vi
har haft har i hog grad hingt samman
med problem som varit gemensamma
tor alla enhetsskolor och som nu iir
av betydligt mindre omfattning. Vissa
av vdra erfarenheter kunde man ocksd

omedelbart ta hinsyn till och pi sd
sitt undvika besvikelser och misslyc-
kanden som vi mdst genomlida.

Emellertid vill jag starkt framhilla
ndgra forhdllanden som skapat gynn-
samma [Orutsittningar for virt arbete.
Osterdker med Ljusterd, som har sitt
hogstadium  forlagt till  Akersberga
Centralskola, dr ctt landsbygdsdistrikt
med omkring 5000 minniskor, 3,5
mil frin Stockholm. Arskullarna upp-
gar till emellan 75 och 100 clever.
Niringslivet dr ratt mingsidigt, men
flera hundra personer har sitt arbetc
inne 1 Stockholm. Titorten Akersberga
ir uader stark tillvixt, och bostads-
noden 1 storstaden gor att mdnga tjins-
temannafamiljer under scnaste dren
flyttat dit ut. I stort sctt domincrar
dock socialgrupp tre. Ndgon hégre
skola har inte tidigare funnits pd or-
ten, och ytterst fd barn har forut gitt
i realskolan. Efter enhetsskolans info-
rande dr avgdngen till realskola mye-
ket liten, endast ndgra enstaka clever
per drskull. Intresset for skolan har
linge varit positivt i bygden. Distriktet
horde till de fjorton forsta enhetsskol-
distrikten som 1949 startade med for-
sOksverksamhet 1 klass 5. Fridnvaron
av traditionen frdn cn urvalsskola 1
forening med det positiva forildrain-
tresset, c¢n intresserad lararkdr och
skolledning och, som tidigarc nimnts,
valméjligheten mellan Stockholms oli-
ka tre- och fyradriga gymnasier samt
Morby fyradriga gymnasium har ska-
pat de visentligaste forutsittningarna
for forsoken med odifferentierade
klasser pd hogstadict.
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Pedagogiska erfarenheter

Nir jag, utan att tidigare ha haft
storre intresse for enhetsskolan, som
den ende akademikern kom till Akers-
berga Centralskola pd hdsten 1951
hade jag relativt ringa crfarenhet av
realskola och ingen provirsutbildning.
Jag blev klassforestdndare i en sjunde
klass med undervisning ocksd i den
andra sjuan — de bdda klasserna ut-
gjorde tillsammans hela hogstadict.
Givetvis kinde jag mycket stark miss-
tro mot vad en sddan skola kunde
dstadkomma. Men jag forsokte sitta
mig in i skolkommissionens betinkan-
de och aktualiserade aktivitetspedago-
giska principer for att bittre kunna
bedriva den undervisning man enligt
anvisningarna skulle bedriva i enhets-
skolan.

Eftersom jag mdste undervisa i en
stor del av schemats dmnen f0r att fd
full tjanstgbring — mina egna dmnen
var modersmilet, historia och sam-
hillskunskap — kunde jag bedriva
koncentrationslasning i ritt hog grad
och anvinda mycket tid till forsok
med grupparbete, trots att bibliotcket
var daligt forsett med bocker. Jag var
inte sirskilt n6jd med kunskapsbchall-
ningen av grupparbetena, och innu
mer missn6jd blev jag dren dirpd nir
det blev fler klasser och det vid sche-
maldggningen togs ringa hinsyn till att
en lirare beh#vde ha flera samman-
hingande timmar i samma klass. Ele-
verna hade nitt och jimnt kommit
igdng med ett grupparbete nir klockan
ringde och en lektion i ctt annat dmnc
skulle borja. Nir de en senare dag
skulle ta itu med sitt arbete igen var
det inte lika roligt lingre, och vissa
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elever tycktes aldrig bli firdiga med
sina arbeten. Det kindes s& menings-
16st att arbeta aktivitetspedagogiskt un-
der sddana forhédllanden att jag resig-
nerade, vilket jag mirkte att de flesta
andra larare gjorde, och holl mig till
den beprovade klassundervisningen
med inslag av mycket korta gruppar-
betsuppgifter pd ett par tre timmar
dd och di.

Det kindes dd faktiskt mer me-
ningsfyllt med den andra av de "mo-
derna undervisningsmetoderna”, dvs.
individualisering av undervisningen.
Att hilla de begdvade eleverna sysscl-
satta med foredrags- och uppsatsupp-
gifter i orienteringsimnena var bdde
roligt och tacksamt.

Ganska snart visade det sig att un-
dervisningen i engelsks pd hogstadiet
inte holl mdttet. Den visentligaste or-
saken var vil de stindiga lirarbytena
under de forsta dren. Den forsta kul-
len clever hade, d& den gick ut enhets-
skolan, haft dtta ldrare i engelska. Men
det var tydligt att ctt firdighetsimne
som cngelskan, som ir beroende av att
samtliga elever har tillgodogjort sig
det visentligaste av det genomgdngna
for att det skall gd bra att félja med
i fortsattningen och dir hér- och tal-
ovningar behover uppta sd stor plats,
ar i sdrskilt hog grad beroende av att
avdelningarna dr ndgorlunda homo-
gena.

Detta hade ju ocksd skolkommis-
sionen ansctt, di den foreslagit diffe-
renticring i detta amne redan frdn vér-
terminen 1 klass 5. Att den ansdg att
denna fdrsta uppdelning inte behdvde
bli en begdvningsuppdelning somskul-
le bli avgorande for elevernas studier
i dmnet pd hogstadict och att detta i



stort sett var cn orealistisk formodan
ir en annan sak. De teorctiskt begd-
vade bchdvde en  fast grammatisk
grund for studierna och mojligheter
att prova sina krafter pd svdrare upp-
gifter. De ovriga behdvde praktiskt
betonade, enkla och lustbetonade upp-
gifter.

For att tillgodose bigge dessa kate-
goriers  behov  nivigrupperades  cle-
verna pd en praktiskt och en teorctiskt
inriktad grupp redan frin och med
klass 6. Amnet lades pd samma tim-
mar i de bdda parallellavdclningarna
av klassen, och de elever som hade de
storsta forutsittningarna for dmnet
laste tillsammans i en grupp medan
de 6vriga bildade en annan grupp. Det
visade sig ganska snart att skillnaden
mellan vad de olika grupperna kundc
tillgodogéra sig var sd stor, att om
samma betygsskala skulle tillimpas,
skulle de som gick i den svagare grup-
pen fi deprimerande liga betyg och
de 6vriga littfortjant héga. Vi angav
dirfor “begrinsad kurs” i betygen pd
hogstadict for de elever som gétt i den
littare gruppen. Man kan siga att det
var alternativkurssystemet med  dess
dubbla betygsittningsnormer pd gott
och ont (vilket skoléverstyrelsen sena-
re har faststillt) som hir med egen
kraft tvingade sig fram.

Frigan huruvida nivigruppering i
engelska skulle forekomma redan i
klass 6 hade varit foremdl for livlig
diskussion. Men eftersom nidgon upp-
delning efter studieforutsittningar inte
kunde ske under de s. k. forstirknings-
timmarna, beslots med relativt liten
majoritet att tillimpa den pd forsok.

Iorstirkningstimmarna innebir ju
att klassen far dclas under ndgon tim-

me varje vecka, si att liraren skall f&
tid att dgna sig mera dt varje elev. Kan
lirarcn samla alla svagt begdvade eller
sent utvecklade i ¢n avdelning och re-
petera svira saker med dem och gd
just sd lingsamt fram som de Onskar
och behover, s&3 kan de som vintas
komma att dgna sig it hogre studicr
fd mer avancerad grammatikundervis-
ning, extra textlisning och bittre till-
fallen till svdrare talovningar. Efter-
som den cna gruppen miste undervisas
efter den ordinaric skoldagens slut och
skolskjutsarna  for flertalet elevers
skull miste avgd omedelbart, ir det i
de flesta landsbygdsdistrikt inte moj-
ligt att ordna forstirkningsundervis-
ningen — som numera ocksd finns i
matematik — pd detta sitt. Den forlo-
rar dd en stor del av sitt virde. T stillet
fir man redan vid uppdelningen pd
klassavdelningar i klass 1 se till att
man i varje klass fir en nigorlunda
lika stor "resgrupp” som “'nirgrupp’”.
Ofta fir man sc till att dessa res- och
nirgrupper ocksd innehdller lika delar
pojkar och flickor, for att det intc
skall uppstd svirigheter vid konsupp-
delningen i s16jd- och hemkunskap.
Men for att dtergd till engelskan i
klass 6, s har forsoket med nivdgrup-
pering upphért fr. o. m. lisdret 1957
—1958, cftersom lirarna pd mcllan-
stadict funnit den ha icke 6nskvirda
biverkningar. Det dr frimst lirarna i
svaggrupperna som  protesterat. Man
har ansett att skillnaden 1 studiemiljo
i de bidda avdelningarna dr alltfor stor
for att man inte skall begd cn orittvisa
mot dc bista av de medelmittigt be-
gdvade elever som kommer i grupp I
och fir sina chanser reducerade att pd
hogstadiet vilja alternativkurs 2. Man
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har ocksd menat att klasslararen, som
kinner cleverna, kan tillgodose de teo-
retiskt begdvades behov nistan lika bra
inom klassens ram som amnesliraren,
som kanske har bittre teoretisk utbild-
ning och homogenare avdelning men
har mindre kdnnedom om ecleverna.

Men vad man starkast betonat ar
den férsamrade hdllning som iaktta-
gits hos alla cleverna under cngelsk-
Icktionerna, dock mest hos cleverna
i den svagare gruppen. Man stiller
upp begreppet fostran mot effcktivitet
och betonar klasslararsystemets forde-
lar pd mellanstadict. Det finns ocksi
en ridsla for att dmnesldrarsystemet
skall breda ut sig ocksd till andra dm-
nen, om man slipper ifrdn sig eng-
clskan.

Betriffande matematit blev det ti-
digt diskussion om huruvida man
borde infbra en nivigruppering pd
hogstadiet genom parallelliggning pd
samma sitt som i engelska. Till en
borjan ansdg matematiklirarna, som i
regel var folkskolldrare och vana vid
differentiering inom klassens ram, att
sddan skulle vara tillracklig i detta
imne. Eftersom tysta 6vningar kan f6-
rckomma | matematik i helt annan
utstrickning dn i cngelska, indelade
lirarna klasscrna i tvd cller tre grup-
per, som placerades i olika delar av
skolsalen, och gick igenom nya kurs-
moment med en grupp i taget. Vissa
grundliggande moment kunde gds ige-
nom med hela klassen.

B-skoleundervisning med olika clev-
kategorier placerade i skilda delar av
klassrummet prévades dven i moders-
milet. Medan vissa elever sysslade med
spraklira, dgnade sig andra t t.ex. ritt-
skrivning. Men detta arbetssitt visade
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sig snart ha vissa ofdrdelaktiga verk-
ningar. Uppdelningen i klassrummst,
med en studicinriktad och en mindre
studicinriktad grupp, var synnerligen
motiverad i vissa dmnen for genom-
gdng av vissa kursmoment, men den
hade en tendens att bli permanent.
Det var alltfor tungrott att ofta flytta
om eleverna 1 klassrummet, och en
anda av antagonism spred sig mycket
snabbt i klassen med tendenser till
forfoljelse av de studieintresserade,
"de studichungriga”, " plugghistarna”.
Nigot motsvarande har inte mirkts
nidr eleverna i1 stdllet | vissa damnen
undervisats 1 skilda klassrum och intc
heller i odifferenticrade avdelningar,
nir cleverna fatt placera sig som de
velat.,

Iorhdllandet tycks vara helt an-
norlunda dn om det, som i vanliga
B-skolor, ir olika &rsklasser som un-
dervisas av en ldrare. Aldern ir en
objektiv indelningsgrund som ldtt
accepteras. De som hor till den ligre
drskursen det ena dret kommer ju i
den hogre nista. Det dr omdjligt att
siga hur allmingiltiga vdra iakttagel-
ser ar 1 detta avseende, men det fore-
faller som om skolkommissionen bort-
sett for mycket frin de psykologiska
verkningarna av en differentiering in-
om klassens ram med anvindande av
olika lirobocker och kurser inom sam-
ma drsklass. I varje fall bor inte upp-
delningen goras for statisk och enbart
ta hinsyn till begdvningsforutsittning-
arna.

Det sagda innebir givetvis intc att
man bor underldta att préva denna
utvig. Sdrskilt nir det giller att inom
klassen ta hand om en mycket liten
grupp av clever som starkt skiljer sig



frin de 6vriga, kan det vara av stort
viarde att ha dem tillsammans 1 ctt
horn av klassrummet. Genom sirskilda
genomgdngar med dem och genom ut-
nyttjandet av korrespondenskurser bér
man kunna ldta dem gd fram i en takt
som skiljer sig visentligt frin kamra-
ternas. Sdrskilt for att ge enstaka cle-
ver 1 9a och 9y méjlighet till avgangs-
betyg i kurs 2 i vissa dmnen bor detta
vara en framkomlig vig.

Sammanfattning

De nimnda iakttagelserna har lett oss
i Osterdker fram till att fardighetsim-
nen, som fordrar en systematiskt upp-
byggd studicging dir cfterfoljande
kursmoment krdver att man ordentligt
har tillgodogjort sig det foregdende,
bist dr betjinta av homogena avdel-
ningar. Har ar hh’nsyncn till kunskaps-
cffektiviteten enligt vir mening vikti-
garc dn ceventuella sociala hidnsyn. Alla
clevkategorier har nytta av en sddan
differenticring. De svaga behéver inte
bli missmodiga infér den hoppldsa
uppgiften att soka folja med i den
snabba studieging som fordras av
hiansyn till de 6vriga. Man kan mer
beakta deras bristande abstraktionsfor-
mdga och behéver inte belasta dem
med f6r omfattande terminologi. De
kan dd [dttare uppleva meningen med
imnet fran praktisk synpunkt. For de
6vriga kan undcr\'isningcn liggas pd
ctt plan som dr och kinns mer mec-
mngstu]lt for dem. Och deras an-
spraksnivd stiger, de bemddar sig mer
om att nd goda resultat.

Dessa synpunkter giller emellertid
endast vissa firdighetsimnen. I orien-
terings- och Gvningsamnen diremot ir

det inte nodvindigt att alla i klassen
fullstindigt har tillgodogjort sig fore-
gdende moment i kursen innan man
kan gd vidare. I dmnen som historia
och teckning behéver inte placeringen
i klassen ske efter begdvning. Dir be-
hover inte de svagare ha samma kinsla
av hopplést underlige. Genom  att
samvetsgrant gora sina hcmuppgiftcr
kan de dndd pd sitt sdtt gora sig gil-
lande 1 orienteringsimnena. Dir ford-
rar inte lingre ett encyklopediskt kun-
skapsidcal, som numera dr ouppni-
cligt, ett bestimt mdtt fasta kunskaper
av de begdvade. Man kan littare ge-
nom &verkursuppgifter, g,ruppuppgt-
ter och individuella uppgifter pd olika
satt tillgodose de mest aktiva och in-
tresscrade utan att undervisningen blir
mindre meningsfull f6r de andra. T
stillet kan man utnyttja de beglv-
ningsmassigt och socialt mest vilutrus-
tades intresse och attityder for de
ovrigas stimulering och fostran och
ddrmed nedbringa disciplinsvirighcter
och skolleda till ett minimum.

Detta dr i1 korthet det pedagogiska
forsvaret for det system med partiell
differenticring inom ettt for Ovrigt
odifferenticrat  hogstadium som nu
vunnit en viss stadga i Osterdker. Till
de &vriga synpunkter som talar for
systemet skall jag dterkomma scnarc.

Nuvarande organisation:
parallellisning

De tvd senastc lisdren har en diffe-
renticring efter val av alternativkurs
forckommit i engelska, matematik och
fysik i savil klass 7 som klass 8 och
dessutom en veckotimme 1 modersma-
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let i klass 7; detta for att de tysk-
lisande eleverna och kurs 2-cleverna
skall f& sitt bchov av grundlig trining
i spraklira tillgodosett, samtidigt som
de 6vriga cleverna fir mer av ordkun-
skapsovningar och rittskrivningsov-
ningar.

I kemi har ingen uppdelning cfter
val av alternativkurs kunnat ske, utan
dir laser samtliga elever kurs 1 i klass
8, och de gymnasicinriktade cleverna
fir vissa moment ur kurs 2 som over-
kurs inom klassens ram. Hinsyn tas
sedan i klass 9 g till studicgdngen i
klass 8, och viss modifikation av kur-
sen sker. Innevarande lisdr har en del
clever fatt korrespondenskurser pa sa-
dana moment 1 klass 8 som inte ingdr
i kurs 1 fOr att vara bittre rustade for
studierna i 9 g niista lisdr.

Kemiundervisningens  problem  har
dock innu inte kunnat 16sas tillfreds-
stillande, och c¢n av lirarna som tidi-
garc haft kemi yrkar bestimt pd yttre
organisatorisk differenticring i detta
amne. Bdde fysik och kemi dr ju
cgentligen orienteringsimnen, och be-
hovet av alternativkurser uppfattas intc
som lika stort betriffande dem som
nir det giller matematik och engelska,
i all synnerhet som kurs 1 i tillging-
liga lirobocker inte fétt den radikalt
praktiska karaktir som frdn bérjan av-
sctts utan i mdnga stycken bara dr en
ncdbantning och omstuvning avkurs 2.

Dec flesta lirarna vid skolan skulle.

mycket vil kunna tinka sig att i dessa
imnen ha alla eleverna tillsammans
och undervisa dem efter samma kurs-
plan, om det bara fanns mojlighct att
differenticra efter formdga, intressc
och inriktning vid laborationsévning-
arna. Men cftersom halva klassen da
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mistc stanna kvar cfter skoldagens
slut, blir detta omd)ligt av samma
dystra  skolskjutsnodvindighet  som
gjorde sig gillande betriffande for-
stirkningsanordningarna i engclska i
klass 6. I den médn det gdr att f& an-
slag till extra skolskjutsar for de cle-
ver som av pedagogiska skil skulle
behéva stanna kvar lingre dn kamra-
terna, kommer stor cffektiviscring av
undervisningen att kunna ske — utan
att man behover tillgripa sd ingripande
former av organisatorisk differentie-
ring.

Genom det nimnda parallellisnings-
systemet, som givetvis kan forckomma
dven dd klasserna i klass 7 nyuppdelats
efter val av dmne och alternativkurs,
blir det mojligt att 13ta eleverna folja
den kurs i varje alternativkursuppdelat
imne som han eller hon har storst for-
utsittningar for. En elevs fallenbet for
[rianunande sprak och eventuella val
av tyska blir 1. ex. inte avgorande for
hans méjligheter att fa lisa kiurs 2 i
matematik. Vad det betyder i vir tid
med dess stora bchov av tekniker av
olika slag behéver ju inte sirskilt un-
derstrykas.

I klass 9a och 9y méste man under
alla omstindigheter ha ctt heterogent
clevmaterial, mera heterogent dn det
som vanligen forckommer i klasserna
7 och 8, eftersom en del elever frin
de tvdsprakiga kurs 2-klasscrna gar
till 9a och gy. Dirfor blir det sirskilt
viktigt att kunna differenticra dir, s&
att clever med god formdga i visst
amnc skall fa storsta tinkbara mojlig-
heter att f& avgdngsbetyg cfter ford-
ringarna for kurs 2. Hir bor parallell-
lisning kunna arrangeras med annan
linje, sd att en grupp far lisa kurs 2



och cn annan kurs 1. Alltid ar det inte
genomforbart, cftersom lokal- och li-
rarfaktorer kan gora det schematck-
niskt omdjligt att arrangera parallell-
lisning i en del av de fall dér det vore
Onskvirt.

Under sidana omstindigheter skulle
det inncbira en utomordentligt stor
vinst, om de bestimmelser som
galler angdende wuppdelning i grup-
per vid dmnesval ocksd finge gélla
vid kirsval. Med andra ord: om man
finge bilda sirskild undervisningsav-
delning med egen lirare, sd snart fem
clever i en klass valt viss kurs och det
visat sig omojligt att tillgodose dct
fria kursvalet pd annat sitt.

Schematekniska problem

Som framgdr av det foregdende dr det
i hog grad ett schematekniskt problem
att skapa en smidig organisation av
enhetsskolans hogstadium. Det dr en
fascincrande uppgift att dr frin dr
prova och utveckla schemats mojlig-
heter som differentieringsinstrument
och medel att underlitta koncentra-
tionslisning och friare arbetsformer.
Minga ir, utan att ha provat parallell-
lisning av det slag jag relaterat, bojda
att anse den omdjlig pd en stor skola,
dir det dndd dr sd svirt att f3 schemat
att gd thop och dir det finns s minga
olika faktorer att ta hinsyn till.

Min crfarenhet dr att det ar lattare
{in man i forstone vigar hoppas. I vissa
fall visar det sig helt omdjligt, men i
de fall dct lyckas forenklar det rentav
schemaliggningen frin vissa synpunk-
ter. Man fdr helt enkelt lita ctt par tre

lirares tjanstgoring foljas at och forst
ligga ut deras schema. Mer idn tre
lirare beh6ver man aldrig l3ta f6ljas dt,
hur stor skolan in ir, eftersom mankan
parallelligga tvd och tvd eller tvd och
tre klasser. Huvudproblemet i cn liten
skola dr att kunna ge amnesldrarna till-
rickligt mdnga timmar i deras cgna
amnen, cftersom de miste dela tjinst-
goringen med sd minga andra ldrare.
Likasd kan det vara svirt att finna
tillrickligt minga ldrare med limplig
kompetens.

I fysik och kemi blir det ocksd ett
lokalproblem. Skolan forfogar i regel
inte over mer dn cn institution 1 varjc
amne. I viss utstrickning kan materic-
len f6r experiment fordelas mellan in-
stitutionerna, si att parallelliggning
kan ske ocksd dir, men det ir inte
att rckommendera. Likasi kan lokal-
svirigheter uppstd, om skolan tillim-
par dmnesrumssystem.

Di svirigheterna blir for stora att
ligga lcktionerna parallellt pd schemat,
kan differentiering efter val av alter-
nativkurs ske genom ett system som
man skulle kunna kalla “matchning”.
Man ldter de elever i klassen som valt
kurs 2 i matematik ha detta imne sam-
tidigt som de Ovriga i klassen ldser
kurs 1 i fysik och sedan gora tvirtom,
cftersom den som liser kurs 2 i mate-
matik mycket viil bor kunna lisa kurs 2
ocksd i fysik. Di lektioncrna i fysik
ar fiarre in 1 matematik, kan ctt full-
stindigt neutralt dmne, t. ex. musik,
ocksd foras in 1 bilden. Dctta forfa-
rande med matchning har anvisats mig
av studicrcktorni Jirna forsoksdistrikt.

Jag vill &skiddliggora de bidda for-
farandcena, parallelliggning och match-
ning med utdrag ur ctt fiktivt schema.
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Jag har valt tvd klasser 9a' och 9a?,
som 1 stort sett dr sammansatta si att
de utgér en kurs 1-klass och en kurs
2-klass. T exemplet nedan miste de
som valt kurs 2 1 matematik ocksd lisa
denna kurs i fysik och kemi, men
kursvalet i cngelska dr oberoende av
dessa dmnen. Jag har endast tagit med
sd stor del av schemat som behovs for
att fullstindigt illustrera matchnings-
forfarandet. Forkortningarna cfter am-
nesnamnen dr olika ldrarsignaturer.

Parallellisningens
nackdelar

Ett system, med sd omfattande mojlig-
heter for cleverna att utom den cgna

Schema komponerat med hjilp av
matchning och parallelliggning

klassens ram tillgodose kursvalet, lim-
par sig bist dir klasserna dr ndgor-
lunda homogena till sin sammansitt-
ning — 1 klass 9 samt i klasserna 7
och 8 i skolor dir klassdifferentiering
skett efter amnesval och dir alltsd en-
dast enstakba clever lamnar den ordi-
naric klassavdelningea. T en odiffe-
rentierad skola dr det riskabelt att be-
reda eleverna for stora mojligheter att
limna den cgna avdelningen, cftersom
en stor del av virdet med systemet
ligger i att mellanstadiets klassavdel-
ningar far vara kvar ograverade med
allt vad det betyder av trygghetskinsla
och bibchillna kamratband.

Genom uppdelning pd pojkar och
flickor i sl6jd och gymnastik samt ge-

onsday

torsdag

1

9a
1 Fysik 1, Ja

Matem. 1, 76
Matem. 1, Tg
Engelska 1, P
Historia, R
Sambhillsk., R
Fysik 1, Ja

N AAVv b Ww N

halv avd. Lab.

halv avd. varan-
nan vecka. Lab.

2
9a~

Matem. 2, 70

Fysik 2, Ju
Kemi 2, Ho
Eng. 2, Al
Geogr. KG
Hist. KG

Kemi 2, o
halv avd. varan-
nan vecka. Lab.

gat

Matem. 1, 170

Kemi 1, Ho
Fysik 1, Ju
Eng. 1, P
Eng. 1, P

)
94

Kemi 2, Hé

Matem. 2, T4
Matem. 2, Té
Eng. 2, A/
Eng. 2, Al

fredag

gal

Matem. 1, 19

ya®
Fysik 2, Ja
halv avd. Lab.
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nom splittringen pd olika tillvalstim-
mar och frittvalstimmar, sammanlagt
fem, d& vissa elever ldser tyska och
andra svensk tilliggskurs eller prak-
tiska dmnen, sker redan en splittring
av kamratgemenskapen. Nividgruppe-
ringen i engelska och matematik, samt
en timme i modersmdlet, splittrar sc-
dan ytterligare. Detta dr en allvarlig
oligenhet, som tar sig uttryck i en viss
kinsla av vilsenhet, frimst bland de
svaga eleverna i klass 7 under hostter-
minen. Innan eleverna blivit vana vid
systemet brukar de ofta glomma bdc-
ker och skrivmateriel. Det ar dérfor
nodvindigt att klassforestindaren far
ha ganska ménga timmar 1 klass 7.
Overhuvudtaget behover eleverna myc-
ket handledning och information de
forsta dagarna. Den forsta skoldagen
bor forresten klassforestindaren ha
hand om ecleverna stérre delen av da-
gen.

Skulle splittringen pd olika under-
visningsavdelningar bli dnnu storre,
skulle man snart ha ndtt det stadium
da de sociala och psykologiska forde-
larna av att ha eleverna tillsammans
i stort sett skulle vara eliminerade och
det rent pedagogiska och organisato-
riska intresset av att ha s& homogena
klasser som mojligt trida i forgrun-
den.

Radgivning

For att den partiella differentiering
som tillimpas i Akersberga skall ge
goda resultat fordras att varje elevs
problem diskuteras noggrant pa klass-
konferenser och vid forildraméten.

Med den vanliga organisationen av
hogstadiet blir det for forildrarna
framst att i klass 6 ta stillning till i
vilken klassavdelning barnet skall gi
under 7:¢ och 8:¢ skoldret. Detta av-
gors i regel genom dmnesvalet. S3
kommer linjevalet under vérterminen
i klass 8. Klarar sig inte eleven i den
klass han valt att tillhora, far han byta
tillvalsimne och komma i en annan
l\lassavdelning Forckommer parallell-
aggnmg, kommer endast enstaka cle-
ver i varje klass att undervisas till-
sammans med en annan klass. Detta
bor g relativt litt att klargora for
forildrarna.

Vid vér skola méste varje elev dis-
kuteras grundligt pd klasskonferenser
i samband med uppgorande av forslag
till grupptillhérighet i flera dmnen.
Det sker dels i borjan av hosttermi-
nen, dels i januari fore forildramotena
i februari och mars, d& imnes-, kurs-
och linjevalet f6r nista lasdr skall dis-
kuteras. Under slutet av virterminen
i klass 6 gor klasslirarna upp fé)'rslng
till uppdelmng pd alternativkurser i
klass 7 i samrdd med skolpsykologen
som gjort grupptest. Kursernas inne-
bord presenteras muntligt pd ett for-
ildraméte tidigare, men det har ansetts
alltfor svart {or forildrarna att sam-
tidigt ta stdllning till bdde dmnesval
och kursval i flera dmnen.

I stillet presentcras lirarnas preli-
minira forslag till gruppindelning av
eleverna skriftligen f6r forildrarna vid
héstterminens borjan, och man redo-
gor for innebérden med hinsyn till
kursinnehdll och konsekvenser for
fortsatta studier. I klass 7 hills ett {or-
dldraméte tidigt under hdstterminen,
dd arbetet pd hogstadiet presenteras
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och den enskilde elevens kursval kan
diskuteras individuellt. Fore viss tid
skall [6rildrarna skriftligen ha bekrif-
tat cller begirt dndring av lirarnas
forslag.

I regel foljer forildrarna skolans
forslag. I de fall fordldrarna Ons-
kar dndring av clevens placering, tar
liraren i dmnet muntlig kontakt med
hemmet och redogér for skolans syn-
punkter och de mojliga konsckven-
serna av valet. Vidhdller di fordldrar-
na sin Onskan, respekteras den alltid.
Detsamma  dar forhdllandet nir  det
giller bide dmnes- och linjeval, val av
tyska och val av linje 9g. Forsoks-
verksamheten avser ju bl. a. att prova
hur bra systemet med clevernas och
foraldrarnas fria val av studiegdng kan
fungera som urvalsinstrument. Enligt
vira crfarenheter fungerar det forva-
nande bra. Forildrarna ir dock innu
si linge ndstan fér undergivna infor
skolans  6nskemdl och  synpunkter.
"Det vet ni bist”, siger de oftast.

I klass 8 bibchdlls i stort sett tidi-
garce drs gruppindelning med enstaka
férindringar, betingade av dndrad stu-
dicinriktning och resultaten av feric-
lasning. Nidr oga-clever ldser tillsam-
mans med 9g i ndgot amne sker det i
regel pd skolans initiativ och ndgon
skriftlig kontakt med hemmet fore-
kommer inte. Arrangemanget betraktas
som sd sjalvklart formdnligt for cleven
att vi anser att det ricker med att han
cller hon uppmanas att tala om det
hemma.
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Tva kurser i samma
avdelning

Did man har en gruppuppdelning for
att f3 homogena avdelningar i vissa
iamnen och tre parallellavdelningar,
uppstdr stora problem hur man skall
organiscra undervisningen i mellan-
gruppen, grupp II. Det finns cendast
tvd alternativkurser och tvd betygsska-
lor. T grupp I finns bara clever med
ringa studicfOrutsittningar och behov
av praktiskt lagd undervisning enligt
kurs 1. I grupp III finns endast tcore-
tiskt ndgorlunda vilbegdvade clever
som mdste undervisas cfter kurs 2 och
kan betygsittas cfter dess normer. Men
i grupp II finns ocksd enstaka clever
som kan tinkas si smdningom vilja
og och i varje fall dr i stind att upp-
fylla fordringarna for kurs 2. Dessa
har ritt att krdva, att de bereds moj-
lighet att s& smdningom fi avgings-
betyg enligt denna kurs. A andra
sidan kan majoriteten 1 klassen inte
uppfylla dessa krav och miste betyg-
sittas efter kurs r-normer.

I den mén lararen inte miktar syste-
matiskt bedriva differenticring inom
klassens ram och undervisa en liten
grupp enligt kurs 2 och resten cfter
kurs 1, blir resultatet i praktiken en
timligen teoretisk studicgdng med
kurs 2-bctyg for ndgra elever och kurs
I-betyg for flertalet. Overflyttningar
frin grupp I till grupp II och frin
grupp 1II till grupp III samt Sverflytt-
ningar i motsatt riktning féreckommer
dd och d& under lasdret. Det sker t. ex.
om en clev férkovras anmirkningsvirt
snabbt och liraren inte anser sig kunna
syssclsitta honom pd ectt tillrdckligt
meningsfullt sitt inom gruppen, ecller



i motsatt riktning, om en elev blir
mycket efter och o6nskar en lugnare
studiegdng.

Planeringsdagar

Av redogorelsen framgdr, trots att den
med nodvindighet mést bli allmint
hillen, att systemet med endast particll
differentiering i klasserna 7 och 8 kri-
ver mycket av ldrarna och skolans led-
ning, om det skall fungera pd ett sitt
som gor skolgdngen meningsfull for
de studicbegdvade. Behovet av ldrarnas
gemensamma planeringsarbete blir dir-
f6r mycket stort.

Gillande forfattningar mojliggor
utnyttjande av fem s k. pedagogiska
dagar inom ldsdrets ram. Dessa dagar
har tidigare i allmdnhet kommit i form
av strdédagar under ldsdret och ofta ut-
nyttjats f6r dhorande av foredrag med
efterfoljande diskussioner for ldrare
frin manga skoldistrikt. Sddana dr av
virde, men behovet av lokalt plane-
ringsarbete flera dagar i strick i bor-
jan av terminerna har efter hand 6kat
i virt skoldistrikt. Sddan planering
provades under féregdende lisir med
sd pass stor framgdng att vi kommer
att fortsitta med det under de nir-
maste ldsdren. Jag vintar mig mycket
av dessa planeringsdagar, nir det gil-
ler att snabbt fd nya lirare insatta i
enhetsskolans  speciclla  syften och
6verhuvud f& dem att bli bekanta med
de lokala skolforhdllandena, liksom
for att stimulera till f6rs6k med nya
arbetsformer och for att utforma stu-
diegdngen 1 de olika kurserna och

grupperna.

Lirarkirens instillning

Jag nimnde tidigare att jag var myc-
ket misstrogen mot f6rséken med odif-
ferentierade klasser ndr jag forst kom
till Osterdker. Denna misstro varade
ndgra dr. Men efterhand som tiden
gick och jag sjilv kom 1 den situatio-
nen att jag kanske kunnat dstadkomma
en forindring, om jag med kraft hade
gatt in for det, ville jag inte lingre.
Da hade nivigruppering inf6rts, vilket
effektiviserade undervisningen 1 eng-
clska och matematik. Jag fick sjilv
som studicledare mojlighet att experi-
mentera med schemaplanering och an-
nan pedagogisk planering. Det intres-
serade mig att se hur langt man kunde
komma med ett system som alla andra
utdomde och som dock forsoksverk-
samheten hade till uppgift att préva.

Vad jag sdg vid studicbesok i andra
skolor av héllningen och skolledan i
vissa s. k. praktiska klasser och vad
jag horde av kolleger i andra enhetssko-
lor lockade mig inte att ta efter deras
system. Jag har sedan efterhand blivit
mer och mer 6\'ertygad om att stora
sociala och psykologiska virden stdr att
vinna med det system som vi tillim-
par, och att vad som méjligen offras
av ren kunskapseffektivitet i vissa
orienteringsimnen dr ctt ringa pris att
betala for dessa vinster. Vad som ar
mest anmirkningsvirt i sammanhanget
ir emellertid att denna min uppfatt-
ning delas av praktiskt taget alla som
nu arbetar pd hogstadict. Vid ett kolle-
gium med hogstadieldrarna som holls
under vdren 1958 uttalade sig samt-
liga for ctt fortsittande av forsoket.

Det fanns givetvis stora skillnader i
entusiasm infor systemet, men bortsett
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frin en lirarc, som bestimt yrkade pd
differentiering i kemi, fanns det ingen
som pdyrkade nigon forindring. Nir
man tinker pd hur vissa lirarc som
inte provat systemet rdkar i affekt si
snart de far hora talas om det, ir det
nistan skrattretande att sitta och lyssna
pd diskussioner i kollegict i Osterdker.
Dec har nistan karaktiren av vittnes-
bérdsméten. Det finns ingen skillnad
pd hur akademiker och folkskolldrare
upplever problemen. Nir det kommer
en ny lirarc verkar han forst mycket
konfunderad. Mcn nu nir forhillan-
dena idr ndgorlunda stabiliscrade, bru-
kar det inte dréja mer dn ndgra mina-
der forrin han till fullo stoder for-
soket.

Den nuvarande rcktorn for skolan,
Karl Gustafsson, som tjinstgjort cn-
dast ctt ldsdr, har tidigarc under
minga dr haft s. k. gallrade sjuor i
folkskolan, dir de tcorctiskt mest be-
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gdvade har gitt till liroverk. Han har
varit mycket frapperad av skillnaden
i skolanda mellan dessa klass=r och de
odifferenticrade klasser han nu under-
visar i historia. Ganska snart blev han
entusiastisk anhidngarc av  systemct
cfter att forut ha onskat tidig diffe-
renticring.

En faktor av betydelse for enig-
heten kring systemet dr att de flesta
lirarna undervisar dels i ndgot dmnc
med  odifferenticrade  avdelningar,
dels i nidgon kurs 1-grupp och dels
i ndgon kurs 2-grupp. Dir ser man
hur de svagare begdvade cleverna, som
ar ndgorlunda hyggliga i sina vanliga
avdelningar, blir higlosa och brikiga
si snart de koncentreras till e avdel-
ning trots alla forsok att avpassa un-
dervisningen efter deras behov. Varje
larare frigar sig: "Hur skulle det vara
att ha de hir cleverna 1 en klass
jimt?”



Skil for odifferentierade klasser pa
hogstadiet — en sammanfattning

Synpunkterna i det féljande dr i hog
grad hogstadiekollegicts gemensamma
egendom och de har utkristalliscrats
under otaliga diskussioner. Att de i
minga fall miste vara férmodanden,
som bchover provas av forskning, ar
jag den forste att vilja understryka.
Jag beklagar djupt att man skall be-
hova tro sd mycket och att man ves sd
litet pd dessa visentliga omrdden. Jag
vill ocksd betona att man inte fir dra
alltfor vittgdende slutsatser av osyste-
matiska forsok i ndgot cnstaka skol-
distrikt. Vad jﬂg avser dr framforallt
att stimulera till eftertanke, debatt och
fler forsok.

Mcd dessa reservationer vill jag
meddela ndgot om hur vi uppfattar
torsokets betydelse tor forildrar, lirar-
kdr och elever och hur vi tinker oss
det odifferenticrade hogstadicts bety-
delse frin allmankulturell och social
synpunkt. Asiktcrna bygger i stor ut-
strackning pd cn kxltarsyn som inte
kan delas av alla. Men de som dclar
den bor tinka cfter hur mycket de vill
satsa for att nd de uppstillda mdlen.

Dct  bor understrykas  att  inga
politiska meningsbrytningar har piver-
kat instillningen till systemet inom
kollegict och inte heller inom skolsty-
relsen, som ocksd stdr helt enig bakom
forsdket. Vissa av synpunkterna dr
identiska med dem som pd sin tid an-
fordes av skolkommissionen. Men dels
ar det linge scdan de framfordes, dels

ir en del av dem sd missforstddda och
forlojligade att det kanske kan vara
av intresse att s¢ hur ctt skoldistrikt,
som under flera dr provat idéerna i
praktiken, ser pd det som vid till-
komsten till stor del endast var skriv-
bordskonstruktioner.

1 Fritt amnes- och linjeval
Dct ar endast vid enstaka tillfallen som
ndgon kritik frdn férdldrahall rik-
tats mot forsoket med odifferenticrade
avdelningar. Den har d& kommit frin
foraldrar som oroat sig for hur det
skulle gd for cleverna 1 gymnasict.
Intc cns dd den forsta gymnasiekullen
kimpade med vissa svirighcter mirk-
tes dock ndgon stérre oro for att sko-
lan inte skulle klara upp problemcen.
Kinslan av att man inte bor dela upp
cleverna 1 begdvningsklasser och ™ dum-
klasser” dr starkt rotad 1 bygden.
Valet av bide imne och kurs 1 klass
7 kinns inte s& ansvarsfullt, varken
tor forildrarna cller lirarna, som dct
miste gora i de flesta andra skolor.
Man bchéver inte vilja mellan att 1dta
cleven gd 1 en klass av teorctiskt nd-
gorlunda begivade, vilanpassade cle-
ver som liser bdde tyska och engelska
och 1 en annan klass, som kanskc
bittre Overensstimmer med clevens
forutsittningar men som i stor ut-
striackning bestdr av brakiga och skol-
fientliga clever. Det sdger sig ju sjilvt
att det heller inte kan anses s3 “'fint”
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att gd 1 de senare klasserna. Dessa
overviganden, som dr sd svdra ndr det
ciiller medelmittigt begdvade clever
och som betyder s3 mycket nir det gil-
ler barnets framtid, slipper man med
virt differenticringsforfarande.

Erfarenheten utvisar som namnts
ocksd att valet i regel sker utifrdn sak-
liga utgdngspunkter utan inslag av
prestigesynpunkter och att det frin
skolans synpunkt i allmidnhet 6verens-
stimmer med elevens forutsittningar.
Att ldsa tyska finner cleverna inte sir-
skilt efterstrivansvirt. Mdnga dr leds-
na att inte, som de ovriga kamraterna,
[i dgna sig &t en cller tvd timmars
“fritt valt arbete”, och sirskilt poj-
karna avundas sina kamrater som fir
ha metallslojd och motorteknik. Aven
om det dr positivt med denna jimlik-
hetskinsla, rymmer den faran att det
blir alltfér fd pojkar som viljer tyska
och ddrmed fir mojlighet att komma
till 9g, sdvida inte en fornuftig och
varsam studievigledning ingriper.

I'6r forialdrar med ambitioner & sina
barns vignar kidnns det inte sd for-
smidligt om barnen har svirt for nd-
got enstaka dmne, och de accepterar
girna att barnen gir i en kurs 1-grupp
cller laser annat tillvalsimne an tyska.
Tyvirr dr dock y-linjen inte sirskilt
attraktiv for fordldrarna. Ett procen-
tuellt sett mindre antal elever in riks-
genomsnittet soker sig dit, for nirva-
rande endast omkring 30 %. Sanno-
likt har detta framst tvd orsaker.

Lér det forsta dr befolkningsunder-
laget dnnu inte tillrickligt stort for
att det skall gd att inrdtta cn sdrskild
allmanpraktisk gren f6r elever utan
bestimd vare sig teoretisk cller prak-
tisk inriktning. Till de rent yrkesfor-
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beredande grenarna soker sig darfor
iven clever som inte tinker dgna sig
it yrket och Overhuvud inte alls vet
vad de vill bli. De vet bara att de
vill undvika att sitta pd skolbinken
mer dn absolut nédvindigt. Detta gor
att studiemiljon starkt forsimras for
de yrkesmedvetna, och linjens ansc-
ende forsaimras bland foraldrarna. Att
det inte pd orten finns nigon yrkes-
skola med dagkurser som y-studierna
kan peka fram mot gor vil ocksd en
del.

Féir det andra anser forildrarna att
deras barn bor fi si mycket allmin-
bildning som méjligt i skolan. Yrkes-
utbildning kan de td sedan — 1 yrkes-
skolor eller direkt i ndringslivet, siger
de. Diirfor dr tillstromningen till oa
mycket stor dven av praktiskt begdvade
och foga teorctiskt inriktade clever.

2 Goda modjligheter till andrad
studieinriktning
Skolkommissionen sdg det som visent-
ligt att uppskjuta linjedelningen till
klass o, darfor att den ansig att den
praktiska begdvningen och framforallt
den  praktiska  intresseinriktningen
mognudc gunsku sent. Dessa slutsatser
har sedan blivit livligt omdiskuterade.
Att yrkesonskningarna 1 klass 8 dr rea-
listiska pd ctt helt annat sitt dn i klass
6, ddr amnesvalet sker, och klass 7, dd
de s, k. "dromyrkena” helt dominerar,
ar emellertid ndgot som jag tror alla
yrkesvalslirare kan skriva under pi.
Di det giller att sd linge som moj-
ligt hdlla olika studievigar Oppna, ir
det odifferentierade hogstadiet klart
overlidgset systemet med klasser upp-
delade efter imnesval. Eftersom stu-



diemiljon 1 de praktiska kurs 1-klas-
serna dr sd mycket torftigare dn 1 de
tcorctiska kurs 2-klasserna, dr det ett
omvittnat faktum att ¢n 6verging till
mera teorctisk klass stiller sig mycket
svidr och ir ¢n sillan forckommande
forceteelse, trots att det ju numera gdr
att crhilla statligt ekonomiskt bidrag
for kompletteringslisning vid dndrad
studicinriktning. T e¢n odifferentierad
skola, dir det bara giller att komplet-
tera cnstaka dmnen, dr det betydligt
lattarc.

I Osterdker dr det tack vare pa-
rallelliggning av tyskan 1 klass 7 och
8 rentav mojligt for en studicbegivad
clev att borja lisa tyska i klass 8 till-
sammans med nyborjarna i klass 7 och
sedan under vdrterminen Overgd till
kurs 1 1 klass 8 och efter ferielisning
pd sommaren prova for intride i 9g
eller a. Sddant har ndgra gdnger ocksd
skett.

3 TFoga kuggning och kvarsittning

En av avsikterna med enhetsskolan en-
ligt skolkommissionens betinkande var
att kvarsittning och utkuggning skulle
nedbringas  till ettt minimum. Den
starkt positiva virdering av den teorc-
tiska utbildningsvigen som gjorde sig
gillande, 1 och med att forildrarna till
varje pris ville ha sina barn i realskola,
skulle inte pd samma sitt gora sig gil-
lande nir andra likvirdiga utbild-
ningsvigar kunde crbjudas. Indivi-
dualisering skulle ocksd gora att svi-
righeter 1 enstaka dmnen inte sd litt
skulle behova betyda kvarsittning.

I viss mdn har dessa forvintningar
infriats. Begdvningsskillnaderna  har
emellertid visat sig vara mycket stora

mcllan de clever som valt tyska och
de som valt andra tillvalsimnen. Fore-
komsten av sirskilda elitavdelningar
(de tysklisande kurs 2-klasserna, med
sirskild betygsskala som Overensstim-
mer med realskolans), vilka normalt
mdste viljas redan frdn klass 7 for att
cleven skall kunna erhdlla det dtri-
virda avgingsbetyget frin og, har
gjort kuggnings- och kvarsittningspro-
blemen i stort sett lika pdtringande
som i realskolan.

Nigra sirskilda flyttningsbestimmel-
ser finns innu inte for enhetsskolan.
De¢ nuvarande allmint hdllna bestim-
melserna i folkskolestadgan angdende
flyttning, tillimpade pd betygsskalan
for kurs 2, gor det emellertid natur-
ligt att i dessa klasser i huvudsak till-
limpa realskolans flyttningsbestimmel-
ser. Enligt realskoleutredningens be-
rikningar har kuggning och kvarsitt-
ning i sdvil femdriga som fyradriga
rcalskolan haft mycket stor omfattning.
Omkring 2/3 av de elever i Stockholm
som borjat i fyradrig realskola forse-
nades eller avbrét sin studiegdng. Det
finns ingen anledning att férmoda att
tredriga rcalskolan och de teoretiska
klasserna i ¢nhetsskolan med oforind-
rade normer 1 lingden skall komma
att visa ligre kuggningsprocent.

En urvalsskola som vill uppritthilla
hoga krav och indd intc 1 onddan ute-
stinga ndgon frin mojligheten att gd
igenom skolan mdste naturligtvis ha en
viss utkuggning. Att denna blir sirskilt
stor just under pubertetsiren, dd va-
riationen i koncentrationstérmiga och
arbetsférmdga dr sd stor, ir vil ound-
vikligt. Emecllertid har det fOrvdnat
mig att man sd sillan diskuterar vad
det i allminhct betyder for de unga
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nir de trots anstringningar off enthgt
stimplas som misslyckade. Hur myc-
ket betyder det under dessa dr att be-
hova limna kamratmiljon i klassen [6r
att man nusslyckats? Hur  pdverkar
systemet dem som lyckas? For mig
forefaller det sannolikt att mycket av
den fifinga och krampaktiga sjilvhiv-
delse som finns med 1 minga bild-
ningssammanhang — men som borde
vara si frimmande for verklig bild-
ning — delvis dr en foljd av ctt hin-
synslost urvalstorfarande under utbild-
ningens gang.

Minga forildrar som sjilva miss-
lyckats cller inte fatt sin chans vill att
deras barn skall lyckas bittre. En
osund prestigekinsla kommer med
spelet liksom en psykisk press som
minga barn inte midr vil av. Den
kinshighet som vuxna minniskor i vart
land visar gentemot avskedanden frin
en arbetsplats eller tvingsforflyttning,
aven dd de forefaller motiverade, kon-
trasterar starkt mot den hiinsynsloshet
man visar ungdomar i deras kinsli-
gaste dr. Jag kan heller inte undgd att
gora den reflexionen att det omfat-
tande kuggningssystemet mdste verka
[orhiirdande pi lirarkdren. Att i bild-
ningens intresse tvingas att 1 sd stor
utstrickning  offentligt  markera  ctt
misslyckande, utan att ha mojlighet att
i ndgon storre utstriickning ta hinsyn
till vad som ligger bakom och utan att
fi ta hinsyn till konsckvenserna f6r
individen, miste ha skadliga verk-
ningar.

Jag frigar mig ofta: "Hur hiinsyns-
16s far man vara, nir man hiller bild-
ningens fana hogt?”" Ansvarct [or cle-
ver i denna dlder borde inte fd in-
skrinkas till frigan om hur kunniga
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de blir utan liraren borde intressera
sig [6r hur det gdr for dem Overhu-
vud. Det gamla systemet konserverar
Litt en ensidigt intellektualistisk syn pd
minniskan, en syn som i varje fall dr
olimplig i den skola [6r alla som c¢n-
hetsskolan ir.

For mig dr det med hinsyn till
ovanstiende synpunkter klart att om-
fattande kuggning och kvarsittning ir
skadlig pd flera sitt, och en visentlig
uppgift dr att séka nedbringa bada till
ctt minimum. Utvecklingen gdr ocksd
pitagligt i denna riktning. Bide syste-
met med sirskilda realskolelinjer och
mojligheten att inom samma skolen-
het genom dndrat @mnes- och kursval
flytta till ¢n annan klassavdelning av
enhetsskolans  hogstadium, om  man
inte klarar kurs 2-fordringarna, dr smi-
digare och humanare dn det gamla
systemet, enligt vilket eleverna miste
famna skolan, om de inte klarade sig.

Dect odifferenticrade hogstadict har
med den utformning det fitt i Oster-
dker fordelar 1 dessa avseenden som
ingen annan skolform har. Ett miss-
lyckande i ett cller ett par kursupp-
delade @mnen — och det ar ju dir
misslyckandena i regel forckommer —
betyder bara att cleven, om han inte
vill ldsa upp sig under sommaren,
diskret byter grupp i just dessa dmnen
men far vara kvar 1 klassen bland sina
kamrater alla 6vriga timmar. Kvarsitt-
ning behdver dirfor i regel inte {6re-
komma i klasserna 7 och 8 di det gil-
ler normalt ambitiosa clever. T de am-
nen som inte har alternativkurser sker
namligen betygsittningen t6r alla cle-
verna efter normerna for kurs 1.

Onskvirt hade varit att folkskolans
betygsskala med Ba i medelbetyg lik-



som tidigare kunde ha fétt tillimpas
i dessa @mnen. Den anvinds ju pd
mellanstadiet, och dd clevsammansitt-
ningen dr oférindrad, blir det en of6r-
tjint och meningslds héjning av be-
tygsnivdn pd hogstadiet som speciellt
for de begdvade cleverna kan ha vissa
negativa verkningar pd  arbetsviljan.
Men man fOrstdr skolOverstyrelsens
betinkligheter mot att ytterligare kom-
plicera betygsittningen med en tredje
betygsskala, som dndd c¢ndast skulle
vara till nytta for ndgra cnstaka skol-
distrikt.

Man kan inte girna sinka kraven
i 9g for att elever utan tillridckliga
forutsattningar skall slippa uppleva ctt
misslyckande. De som gdr dir far gora
det pd cgen risk och ta de konsckven-
ser som kan uppstd i form av under-
betyg. Dessa gor avgdngshetyget viir-
delost dd det giller att soka in pd
hégre skolor cller séka platser som
fordrar realexamen  eller  likvirdig
kompetens. Men det forefaller mig
humanare och sundare att cn clev fii-
villigt gdr om avslutningsklassen, ndr
han misslyckats dn att han av skolan
mer cller mindre teingas att gd om cn
tidigare klass. Han har dd ocksd storre
mognad och fGrstdelse f6r studiernas
syfte.

Den clev som i klass 8 misslyc-
kats i sina forsok att klara fordringar-
na i kurs 2 1 flera amnen och inte kan
lisa upp sig over sommaren bér rddas
att vilja 9 a eller gy, Finner han fort-
farande, cfter genomgdng av oen av
dessa klasscr, att han vill ha 9g-kom-
petens, bor huan ha storre mognad och
forutsittningar att klara studicrna i
denna klass, och ren kursomtuggning
blir det inte friga om. Den clev som

gdr 9y har goda mojligheter att jam-
sides med sitt praktiska arbete pd fri-
tiden hinna forkovra sig i frimmande
sprik och matematik med hjdlp av
korrespondenskurser. Vi har under det-
ta skoldr tre clever som dmnar gd om
avgdngsklassen, e¢n fridn varje linje.
Den blivande g-clev som i dr gitt oy
tinker bli ingenjor och har pd metall-
grenen fétt viss kontakt med yrkes-
arbete. Detta bor kunna riknas som
cn del av den yrkespraktik han dndd
miste skaffa sig.

Dcenna sympatiska form av kvarsitt-
ning for crhillande av "dubbel kom-
petens” forutsdgs och rckommendera-
des redan av skolkommissionen.

4 Studietempot lamplige for
pubertetsungdom

Man hor ibland frin forialdrahdll den
invindningen att begdvade clever inte
far arbeta tillrickligt hirt och ldra sig
tillrdckligt mycket i en odifferenticrad
skola. Forutsatt att undervisningen i
engelska, matematik och svensk sprak-
lira sker i homogena avdelningar har
jag svirt att sc det berittigade i en
sddan anmirkning.

Hemmnil jon betyder enligt vad sc-
nare forskning givit vid handen sd
mycket for aptiten pd kunskap att den
odifferenticrade skolmiljon sannolikt
dimpar den mycket litet. Det blir vil
vid ren klassundervisning en viss ritt-
ning 4t mitten, cn viss minskning av
anspraksnivdn, dd det dr mycket ldtt
att hivda sig i klassen. Men organi-
scras undervisningen fornuftigt, kan
de fa verkligt begdvade matas med
extra uppgifter, sd att de rentav far
storre Ovning att uttrycka sig i tal och
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skrift dn som dr mojligt i cn begdv-
ningsklass, ddr det dr fler om budet.
For Ovrigt bor fordldrarna liras {Orstd
att laxlisningen inte bor ha samma
karaktir och omfattning i alla dmnen
och att skolans cffcktivitet inte dr
direkt beroende av lingden av clever-
nas hemuppgifter.

Emellertid  innebdr  obligatoriska
hemuppgifter en si virdefull 6vning i
att arbeta sjilvstindigt och pd cget an-
svar att vi inte har velat folja skol-
kommissioncns  rekommendation  att
tillimpa frivilliga hemuppgifter i nd-
gon storre utstrickning pd hogstadiet.
Enligt dc crfarenhcter vi gjort, blir
det huvudsakligen de clever som redan
har formdga till sjalvstindigt arbete
som utfor uppgifterna, medan dessa
forsummas av dem som bist skulle
behova gora dem. Och i varje fall —
i frimmande sprdk och matematik
skulle det knappast vara mojligt att
utan lixor ge kurs 2-cleverna det kun-
skapsmdtt som man mdste kriva av
dem.

Den arbetsvilja som man sirskilt
litt skapar i elitklasscr genom att odla
den individuclla tivlingsinstillningen,
har si manga skadliga biverkningar att
man drar sig for att utnyttja den myc-
ket bland elever i pubertetsiren. Man
talar om en Overdriven intellektualisc-
ring i vdrt samhille med alltfor ringa
utveckling av &dnslolivet. Man klagar
ocksd Over att konkurrensmentaliteten
dr sd stark att den hindrar oss att upp-
leva livet 1 dess fullhet, trots att vi nu
har bide fritid och pengar sd att vi
skulle ha storre forutsattningar an tidi-
gare gencrationer att gora det.

Det kan vara virt att meditera Over
hur mycket av dessa foreteclser som

118

beror pd att de minniskor som scnare
kommer att bli kulturbirande under
de sd viktiga pubertetsiren tvingas att
ensidigt dgna sig dt intellektuclla sys-
sclsattningar. Det kan tinkas att dc
begdvade ungdomarna skulle bli all-
sidigare, rikare utvecklade minniskor,
om de under dessa ir hade mer tid
att dgna sig dt praktiska och estctiska
dmnen, att uppleva sig sjilva och sina
medminniskor av olika kategorier. Det
ar ju kint, att det ofta dr i olika avse-
enden medelmdttiga elever som hiv-
dar sig bist under pubcrtetsiren, me-
dan de kidnslomissigt rikt utrustade
forst ndr de genomlevt denna tid kan
gora sig sjilva rittvisa. Det dr darfor
overhuvud mycket olyckligt, om sko-
lan skall organiseras sd att studicresul-
taten under dessa dr blir alltfor avgo-
rande fOr barnens yrkesval och fram-
tid.

5 God studiemiljo

Dc begdvningsmissigt och socialt gyn-
nade eleverna har f6ga att forlora pd
att gd i cn odifferenticrad skola. Att
lirarnas undervisning 1 orienterings-
amnen behover £ en mycket konkret
karaktir, cftersom flertalet elever har
ringa abstrakt begdvning, bor inte ses
som ¢n nackdel pd detta stadium. Ett
vanligt klagomdl pd undervisningen i
rcalskolorna dr ju att den dr for
abstrakt och didrfor inte kan vicka till-
rickligt intresse och skapa ett tydligt
{orestillningsinnehdll.

Den odifferenticrade skolan betyder
mest £6r de barn som kommer frin
i olika avszenden missgynnade hem.
Hur mycket hemmiljon betyder tor
skolframgdngen  blir  genom  forsk-
ningen allt klararc. Man finner det



darfor tragiskt, om de som kommer
frin den torftigaste hemmiljon med
negativ cller likgiltig instdllning till
kultur och samhille under ndgra av
sina viktigaste skoldr, de dr dd de dir
mest beroende av yttre stéd, skall vara
hiinvisade till en onddigt torftig skol-
miljo med lika torftig attityd.

De flesta larare i folkskolan vet av
crfarenhet att det finns minga elever
som 1 4:¢ och s:c klass klarar sig gan-
ska bra, som vid begdvningstest ndr
goda resultat men som sedan under
sina sista skoldr intc alls gor sig sjilva
rittvisa. Dessa clever behover 1 hog
grad stodet av kamraters skolintresse
tor att undervisningen skall bli me-
ningsfull. Det dr ctt demokratiskt in-
tresse att den jamstilldhet i friga om
méjligheter som alla numera efterstri-
var for de unga inte bara blir cn
formell jimlikhet. Det idr ocksd av
vikt for bdde niringsliv och samhille
att sd minga som mojligt far ut sd
mycket som mojligt av sin skolgdng,
och att alla begdvningar tillvaratas och
far en positiv attityd till samhallet.

Det dr givet att differentieringen
miste ske ndgon ging, att skolan ni-
gon ging mdste ansc somliga clever
forlorade, fast man vet att de inte
utnyttjat sina personliga resurser. For
mig dr det naturligt att det inte blir
[6rrdn 1 klass 9, nidr cleverna kommit
[6rbi puberteten. D4 har den moto-
riska oron liksom koncentrationssvarig-
heterna ndgorlunda Svervunnits och
yrkesriktningen har blivit klarare.

Man anf6r ibland som stod {6r e¢n
tidig differentiering att de svagaste
cleverna alltfér mycket mdste limnas
it sitt 6de i en odifferenticrad klass
hur mycket dn liraren anstringer sig

att individualisera undervisningen. Det
ar inget tvivel om att de i sdrskilda
avdelningar skulle fi ¢n undervisning
bittre tillrittalagd for dem, liksom
hjilpklasscleverna ju far. Men om de
i fardighetsimnen fir tillfille till sir-
skild trining i det som de bist beho-
ver, forefaller det som om de i 6vriga
imnen trivs bittre, ir mer intressc-
rade, arbetar mer och iakttar bittre
hillning nir de gir i en ogallrad klass.
Dec far alltsd dd en for dem mindre
vil tillrdttalagd undervisning men de
far vara tillsammans med begivade
kamrater.

For att undervisningen skall lyckas
i klasser med enbart svaga clever méste
avdelningarna var mycket smd och la-
rarna specialutbildade, ytterligt forsta-
ende och tilmodiga. Den goda kamrat-
paverkan gir eleverna under alla for-
hillanden miste om. D4 man talar om
att skapa kurser mer limpade f6r svaga
elever, glommer man att under dessa
ar kamratandan i sidana klasser dr sd
negativ mot skolarbete att det i minga
fall dar omojligt att hitta pd syssclsitt-
ningar som kan tinkas intressera dem
sd mycket att de tycker att det dr ndgon
mening med skolan.

6 Lararnas pedagogiska aktivitet
stimuleras

De pedagogiska problem som uppstir,
dd man midste undervisa obegdvade
och overbegivade i samma avdelning,
bor dtminstone pd litet lingre sikt sti-
mulera lirarna till forsok med friarc
arbetsformer som fostrar till aktivitet
och sjilvstindighet i hogre grad in
vanlig klassundervisning. Detta arbete
kan dock troligen inte bedrivas i ndgon
storrc utstrﬁckning forrin mera nira-
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liggande problem inom skolformen
klarats av och vi fitt fram ytterligare
lamplig undervisningsmateriel for ett
sddant arbetssitt. I varje fall har intc
vir skola presterat ndgra anmirknings-
virda resultat 1 dessa avseenden. Kins-
lan av att vilja préva nya metoder ir
dock allmin. En allvarlig oligenhet ir
att inget bokforlag kan vdga satsa pd
lirobocker direkt avsedda for odiffe-
rentierade klasser, eftersom sddana in-
om overskddlig tid sannolikt kommer
att vara mycket f&.

7 De bittre eleverna tongivande

Jag har ging pd ging dterkommit till
att de bittre utrustade cleverna i en
odifferenticrad klass positivt paverkar
de svagare. Men finns det inte en risk
att de simre tar overhanden och att
deras beteendenormer blir tongivan-
de? Det var ju sidana férmodan-
den som gjorde att “'bittre mans barn”
forr i tiden inte fick gd 1 folkskola
utan mdste gd i privatskolor. Alldeles
kan man inte vifta bort farhigorna.
Det sker en piverkan i bida riktning-
arna.

Vissa crfarenhceter frdin USA tyder
pd att dir befolkningssammansitt-
ningen ar mycket ensidig, t. ex. i stads-
delar dir slummen eller andra socialt
efterblivna befolkningsgrupper domi-
nerar, blir det mycket svirt for den
kvalitativt Overldgsna minoritcten att
hivda sig. Men detta senarc dr vil
cgentligen bara ett bevis for differen-
tieringens vidor, fastin det hir dr cn
geografiskt betingad differentiering.

Vira erfarenheter ger vid handen
att ddr det dr en normal befolknings-
sammansittning  finns det sd  pass
minga genom goda hemforhillanden
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sjilvstindiga, aktiva, skolpositiva och
i kamratkretsen inflytelserika  elever
att hdllningen och ordningen i klas-
serna 1 férvdanande liten utstrickining
avviker frin vad man ir van vid i en
urvalsskola. Jag minns att jag tinkte,
nir jag rikade ut for disciplinsvirig-
heter under min forsta termin i en
rcalskola: Hur skulle det gd att be-
driva ndgon undervisning, om man
samtidigt ocksd hade verkligt obcgi-
vade och asociala i klasserna? Jag an-
tar att det dr sidana farhigor som gor
tonen sd hetsig hos minga lirare, nir
man kommer in pd imnct odifferen-
tierade klasser. Personligen har jag
genom praktisk erfarenhet blivit helt
lugnad 1 dessa avseenden.

For mig dr det en killa till tillfreds-
stallelse att ha en odifferentierad klass
framfér mig och tinka: "S3 hir hygg-
lig och litt att handskas med ar ctt
tvirsnitt av ungdomen av i dag i dess
svaraste dlder”. Visst har en del sina
oarter, och vad ndgra lar sig i skolan
ar inte mycket, och vad man vet om
somligas hemforhdllanden gér en nis-
tan morkridd, men man kan ju tycka
om dem och resonera vinskapligt med
de allra flesta. Och de accepterar var-
andra som kamrater nistan allesam-
mans. I en sidan klass kommer kanske
ctt par stycken att bli alkoholmissbru-
kare, ndgon att bli straffad for brott
och flera stycken att rdka ut f6r den
katastrof som en skilsmissa dr. I sid
stor omfattning rdkar ju en represen-
tativ grupp av omkring 30 personer
ut for dessa olyckor. Jag frigar mig
ibland: Hur mycket av det som ur-
valsskolan kan ge skulle man dd vara
villig att offra, om man vore siker pd
att ndmnvirt férre bleve missanpassa-



de dd alla sorters elever ginge tillsam-
mans ctt par dr lingre dn som hittills
varit fallet i svensk skola? Isoleringen
i kulturldsa ging skulle dd motverkas.
Hur ldngt dr man skyldig att ta vara
pd sin broder?

Givetvis behover man anvinda mer
tid an i urvalsklasser for att fi alla
cleverna att iaktta vissa yttre hovlig-
hetsformer som ir oOnskvirda for att
underlitta sammanlevnaden. Och visst
mdste man hos ndgra elever Overse
mecd beteenden som man inte skulle
tolerera i en realskola. Men ocksd hir
dokumenteras  hemmens  avgérande
roll i barnuppfostran. De elever som
i hemmen lirt att visa hovlighet och
hinsyn fortsitter att gora det, dven
om cn del av kamraterna bir sig drul-
ligt dt. Att under dessa dr i hogre grad
an 1 nigon annan dlder de tongivande
kamraternas beteende betyder mer idn
[6rildrarnas tillsigelser understryker
cndast betydelsen av att lita de bista
fi vara med och piverka de Gvriga.
Denna instillning dr bara en konse-
kvens av den tro som ger demokratin
dess berittigande, tron att de bista och
klokaste och sjilvstindigaste 1 det
linga loppet Ovar det starkaste infly-
tandet, om de inte isoleras eller isole-
rar sig frin de Ovriga.

En fara med hirt gallrade klasser
i den brytningstid som rdder betrif-
fande instillningen till disciplinfrigor
dr att lirarnas instillning till frigan
om de limpligaste uppfostringsmeto-
derna kan pdverkas 1 reaktiondr rikt-
ning. I en normal klass, dven odiffe-
rentierad, ricker det i regel att man
har ett personligt samtal med en syn-
dare for att han skall visastillritta. Mcen
i cn utgallrad klass dir pobelreaktio-

nen stindigt ligger pd lur dr en ldrarc
nistan forlorad, om han kommer pd
kant med klassen. Det dr si mdnga
han skulle behdva tala personligt med
att cffckten stindigt motverkas av an-
dan i klassen. Det dr dd intc underligt,
om han i fortvivlan gor ett felslut och
kommer fram till att det enda som
hjilper dr "hdrda tag”.

Om detir sd illa stillt med hdllning
och disciplin 1 praktiska klasser i cn-
hetsskolan som man siger, kan jag
inte tinka annat dn att det sd smdning-
om — ldt oss siga om 10—20 dr —
kommer att vixa fram en opinion
bland lirarna f6r att organisera klas-
serna pd annat sitt.

8 Fordelar for eliten

D3 man talar om rivellering infor den
utjamning som sker i instillning och
beteende dd alla lever tillsammans |
ungdomen, Overskattar man enligt min
mening de uppoffringar som miste
goras av de tidigare priviligicrade.
Man bortser helt enkelt frin att vi
alla dr beroende av varandra och att
vi mastc fOorsoka forstd varandra och
samarbeta.

Det dr utomordentligt viktigt i cn
demokrati att den stora massan av
rostberittigade medborgare har en po-
sitiv uppfattning om virdet av studier
och forskning, detta for att alla som
i egentlig mening bir upp kulturen
skall fd bista mojliga arbetsbetingelser
och ckonomiska resurscr. Jag frdgar
mig: "Vad kan det betyda for instill-
ningen i dessa avseenden, om tredje-
delen cller mera genom isoleringen
frin intresserade kamrater kommer att
ha upplevt sina tre sista skoldr som
mer eller mindre meningslosa?”



En stor del av var intellektucella elit
kommer att fd uppgifter som chefer
och arbetsledare av olika slag. Dct ir
dd intc enbart goda tcorctiska kun-
skaper som fordras av dem utan ocksid
formdga att umgds med olika sorters
minniskor och att realistiskt kunna be-
déma vad de anstillda kan prestera
utan att dirfor behova gripas av min-
niskoforakt. Man har intrycket att svi-
righeten att samarbeta och ta min-
niskor pd ritt sitt pd vdra arbetsplat-
ser ofta dr ctt stort handicap for
mdnga annars utomordentligt kunniga
och dugliga minniskor. I den mdn
cleverna genom att leva med varandra
och vara goda kamrater under pu-
bertetsiren kan uppova sin samarbets-
[6rmdga och sin minniskokinnedom
ir det av direkt betydelse fOr virt
arbetsliv.

Kaka séker maka, och personer med
liknande begdvning och intressen so6-
ker sig till varandra dven i odifferen-
tierade klasser, men grinscrna dr fly-
tande, och forakt och antagonism mel-
lan olika sorters elever forekommer
faktiskt i forvinande liten utstrick-
ning. All segregation (for att anvinda
ctt ord som fdtt en tendentids klang)
mellan minniskogrupper har ncgativa
biverkningar i form av misstro och
ovilja, sirskilt nir en grupp betraktas
som Overligsen och en annan som un-
derligsen.

9 God elevtrivsel

Det dr ofta omvittnat att skolledan
och Onskan att si fort som mojligt fa
sluta skolan ir stor i "gallrande™ klas-
ser. Det giller sdrskilt eleverna i klass
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7 och 8. I Osterdker har skolledan
varit av synnerligen ringa omfattning,
och vi har inte kunnat finna ndgon
annan orsak till detta dn just att de
svagt intresscrade inte har isolerats
i sdrskilda avdelningar. Enligt cn
enkit gjord av skolpsykologen i di-
striktet var det bara ett fital elever
som sade sig vilja sluta omedelbart,
om de finge mojlighet. Det var ocksd
anmirkningsvirt att det var flera i
klass 7 an i klass 8.

Man frigade ocksd eleverna om de
tyckte det vara bra att alla gick till-
sammans, cller om de hellre skulle
onskat e¢n uppdelning cfter dmnesval.
Ett overvigande antal dven av tysk-
lisarna tyckte det vara bra som det var.
De tyckte ocksd det var naturligt och
bra att de i sprdk och matematik var
uppdelade cfter forutsittningar. I 9g
var dock dtskilliga tveksamma om vil-
ket system de skulle finna bist.

Liknande undersokningar skulle va-
ra mycket litta att anordna i andra
skolor. For att man skall kunna dra
ndgra slutsatser av dem betriffande
clevernas  attityd  till miljon i skolor
av olika struktur maste man undersoka
ganska midnga odifferenticrade skolor.
Nu kan vi bara konstatera att clever-
nas trivsel vid 2dr skola dr pifallande
stor.

10 Gott lararsamarbete

Lirarnas trivsel dr ocksd synnerligen
god. Jag har redan nidmnt den stora
enigheten om virdet av forsoket med
odifferenticrade avdelningar. Detta att
alla lirarkatcgoricr mdste ha alla slags
clever 1 ungefir samma utstrickning
gor att de inte 1 s hog grad har spe-



ciella intressen att tillvarata, och kam-
ratskapet mellan de olika lirarna blir
ddrfor synnerligen gott. Hur dn cn-
hetsskolan dr organiscrad mdste den
ta hinsyn till alla slags elever. T ea
skola av vir typ kommer varje ldrare
att pd ett mera direkt sitt dn dir man
har sirskilda elitavdelningar virda sig
om och kidnna ansvar for samtliga
clever. T lingden bedémer man sanno-
likt inte eleverna lika mycket efter en-
bart intellektuclla kvaliteter.

11 Viardefullt for glesbygder

I gleshygder skulle accepterandet av
odifferenticrade klasser 7 och 8 kunna
inncbiara att fler clever fick bo i
sina hem under dessa dr 1 stillet for
att behova inackorderas 1 skolhem.
Detta skulle betyda att orimligt linga
skolskjutsresor i midnga fall kundc
undvikas. Nu hiller det pd att bli ctt
axiom att man inte kan ha ett hog-
stadium med ett befolkningsunderlag
pd mindre din omkring 6 0oo minni-
skor. Om man ndjer sig med tvd
paralleller i vardera klass 7 och 8 for
att f& mojlighet till alternativkursupp-
delning genom parallelliggning, be-
héver underlaget bara vara ndgot mer
in hilften. Det idr egentligen endast
for 9y som ett storre befolkningsun-
derlag dr nédvindigt.

Internationella perspektiv

Dect vore i hogsta grad formitet att tro
att  vdr organisation av  hogstadict
bittre in andra tinkbara organisations-
former uppfyller alla de krav som
man kan stilla pd en hogre skola.

Emcllertid anser jag att de problem
jag har belyst dr starkt férsummade
och mdste tas med i berikningen, dd
man uttalar sig om en skolas virde for
cleverna och samhillet. Lirarna maste
ha bdde tilamod och fantasi och en
smula radikalism for att skolan skall
kunna motsvara de starkt forindradc
krav som sambhillet stiller. Forskning
och praktiska forsok kan sedan avgora
vilken skolform som bist motsvarar
de uppstillda mdlen. Det idr inte ling-
re sikert att storsta mojliga kunskaps-
effektivitet pd kort sikt motsvarar vare
sig samhillets cller niaringslivets ling-
siktiga intressen. Bdde begreppet bild-
ning och begreppet effektivitet miste
i vir tid tas i en ytterst vid bemirkelsc.

Vi kan inte heller cnsidigt se pd
virt eget lands behov. Man mdter
ibland en oro for att en human skola,
som starkt tar hidnsyn till behovet av
en allsidig  personlighetsutveckling
kommer att verka himmande pd vir
produktionsutveckling, sd att vi miss-
lyckas i den internationella konkurren-
sen. Denna personlighetsutveckling
skulle alltsd ge de kvalificerade min-
niskorna andra intressen in dem som
hinger thop med sjilvhivdelsen inom
ett yrkesomrdde. — Den som siger si
betraktar  materiell  standardstegring
enbart som ctt sjilvindamal 1 stillet
for ndgot som pd ett bittre sitt skall
hjilpa oss att fylla visentliga, dven
andliga behov.

Mcn resonemanget dr 1 vdrt land
knappast relevant ens frin en renodlat
matcerialistisk synpunkt. Fér en stor-
makt som USA kan problemet upp-
levas sd tillspetsat att man kan kinna
sig bechova uppoffra mycket som man
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finner gora livet virt att leva bara (or
att drerlera i konkurrensen med en an-
nan omanskligt effcktiv stormakt. Men
1 ¢n siddan virld av tivlan och starka
spinningar, vilka nir som helst kan ta
sig explosiva uttryck, kan man se upp-
aiften £Or en liten stat som Sverige att
berara de humana minniskoideal som
man i Visterlandet hoppas pd ling
sikt skall segra 6ver hela virlden. Vik-
tigare dn att vi ligger pd den absoluta
toppen 1 friga om produktionssiffror
kan det vara att det 1 vart land utveck-
las mogna minniskor med tolerans och

samarbetstormaga, som kan hjilpa till
att utjimna spinningarna i virlden
och vara med att skapa minniskovir-
diga villkor pa de delar av jordklotet
som snart pd ndgot sitt maste {4 del av
tcknikens vilsignelser, om inte virt
cget vilstdnd ocksd skall ta en dndce
med forskrickelse. Att hogsta minskli-
ga och kulturella milsittning och ego-
istisk nyttoberikning i tillrickligt vid-
strickt bemirkelse sammanfaller dr for
mig grunden till stark tillfredsstillelse
och stor optimism — i katastrofhotcts
skugga.
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